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Atividades ludicas nas aulas de geografia:
Experiéncias na formacé&o docente inicial

Resumo

Este estudo apresenta uma proposta metodoldgica que se
realizou no Estagio Supervisionado em Geografia Ill, com
discentes do Curso de Geografia da Universidade Federal
de Cataldo, direcionadas a turma de 7° ano do Instituto
de Educacao Matilde Margon Vaz situado em Catalao,
Goias. Teve-se, como objetivo apresentar aos alunos
novas formas de apreender Geografia, especialmente por
meio de metodologias pouco usuais no ensino da educacao
basica. No caso desse informe, primou-se pelo o uso do
lidico, a fim de elucidar com maior clareza as
transformacoes frente ao espaco geografico e cotidiano
dos alunos. Evidentemente, as metodologias de ensino
utilizadas consistiram no aporte da mediacao ludica,
contemplada pela maturacao dos conhecimentos pré-
existentes dos alunos em conciliacdo com o conteudo do
curriculo e o vivido e percebido do aluno em seu espaco
de vivéncia, sendo este, a propria cidade. A metodologia
foi de pesquisa bibliografica e de campo, com dinamicas
em jogos e brincadeira como o Quiz Geoldgico e o Bingo.
A proposta demonstrou-se eficaz pois houve participacao
massiva por parte dos alunos, os quais ao interagirem com
os temas abordados, instigado pela proposta ludica,
assumiram a construcao do proprio conhecimento com
autonomia e destreza.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Ensino.

Ludicidade. Geomorfologia. Fisica.



INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado é uma etapa importante na formacao do licenciando em
Geografia. Assim, como um momento de confrontos entre pensamentos e teorias, ele
proporciona o acesso do aluno ao seu local de experiéncia e a reflexao, sendo a escola um
laboratorio repleto de aprendizados, onde ensinamos e ao mesmo tempo somos

aprendizes.

O processo de estagio evidentemente vem a contribuir, modificar e dar significados
ao docente em formacao. E o momento impar em que o discente em licenciatura vai ao
encontro da realidade, motivando-se as reflexdes criticas entre as suas intervencoes, a
teoria e a pratica. O fato € que a pratica se aprende com o exercicio da docéncia e,
portanto, € na pratica que o professor se descobre e descobre segredos sobre de que modo

ensinar determinado conteudo.

O conhecimento da Universidade é tao importante quanto o exercicio da pratica,
afinal, na academia se constroem os conceitos e as bases epistemologicas na qual se
fundamentara o conhecimento cientifico. E desse saber académico que a escola e/ou o

aluno precisam/anseiam.

A escola é um lugar de aprendizado para os discentes das licenciaturas, sendo através
dela que o aluno, motivado e questionador, busca as solucoes e os projetos os quais
atendam as suas necessidades e as da comunidade escolar. O Estagio Supervisionado em
Geografia € o momento em que o licenciando vivencia, de forma efetiva, a pratica
docente. E a partir da pratica que se busca promover o desenvolvimento dos

conhecimentos praticos e teorico adquiridos durante o curso de Geografia.

Nesse sentido, o estagio constitui o confronto necessario entre o que é ser professor
na Academia e ser professor na realidade da escola pUblica de educacao basica brasileira.
Desse modo, é possivel ir ao encontro do pensamento de Mafuani (2011), o qual ensina
que:

A experiéncia do estagio é essencial para a formacao integral do aluno,
considerando que cada vez mais sao requisitados profissionais com
habilidades e bem preparados. Ao chegar a universidade o aluno se depara

com o conhecimento teorico, porém muitas vezes, é dificil relacionar
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teoria e pratica se o estudante nao vivenciar momentos reais em que sera

preciso analisar o cotidiano (MAFUANI, 2011, p.13).

No contexto atual, aprender a ensinar Geografia, frente aos desafios, requer do
profissional adaptar-se as modificacdes ocorridas na sociedade, adequando o
conhecimento da ciéncia geografica, os recursos e materiais a realidade vivida pelo aluno.
Para Barreiro e Gebran (2006), a formacao inicial do professor é a busca por uma base de
conhecimentos que visam a docéncia, o que servira de suporte para o exercicio do ser
professor. Sobretudo, é imprescindivel considerar os contextos de seus alunos e da

comunidade em que estao inseridos.

Assim, a formacao inicial do professor em Geografia, principalmente por meio do
estagio, corresponde ao primeiro compromisso de uma pratica voltada para a formacao,
primeiramente de cidadaos criticos, capazes de intervir na construcao de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Ademais, o elo entre a universidade e a escola deve propiciar a
renovacao de praticas e metodologias de ensino que envolvam os alunos da escola em prol
da motivacdao para buscar o conhecimento da ciéncia geografica. Nesse circuito, €

circunscrita a justificativa desta pesquisa, que resulta no presente artigo.

Portanto, o Estagio Supervisionado em Geografia busca propiciar aos licenciandos nao
somente a observacao de quais estratégias devem ser desenvolvidas para se ministrar uma
boa aula, mas, também, de como apropriar-se deste ambiente de conhecimento e
realidades distintas para a construcao de uma pratica eficaz, que atribua a Geografia um

significado além da descricao e observacao, rumo ao ensino motivador e renovador.

Visto que as aulas de Geografia podem ser ministradas de inUmeras maneiras,
proporcionando que os alunos protagonizem discussoes sobre as transformacoes do espaco
em que estao inseridos, a elaboracao da Oficina de Geologia, que aqui sera exposta,
objetivou possibilitar que os discentes compreendessem a dinamica interna e externa do
planeta Terra, desde um ponto de vista local, no caso o municipio de Catalao (GO) até o

global, por meio de aulas dinamicas.

O objetivo geral desdobra-se em outros especificos como: possibilitar através de
metodologias ja existentes novos conhecimentos contextualizado com realidade local,
adaptando dessa forma as condicOes dos alunos e professores. A oficina foi planejada em
quatro aulas baseadas na técnica expositivo-dialogica, segundo o modelo socratico dos

dialogos.
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Para Ferreira e Silva (2011, p. 37) esta metodologia de ensino compreende “uma
reflexao investigante, ou seja, estimula a especulacao em vez de oferecer a doutrina”.
Pensando nisso, essa iniciativa foi mesclada com momentos de instrucao direta, em que
as imagens e 0s conceitos eram apresentados como forma de proporcionar que os alunos
internalizassem os conhecimentos por meio das conexdes com os saberes que ja
dominavam. Resumidamente, buscou-se, a partir dos conhecimentos prévios dos alunos,

construir competéncias e exercitar habilidades.

Assim, com o intuito de concretizar tal proposta frente ao Estagio Supervisionado em
Geografia lll, decidiu-se utilizar as metodologias alternativas como, por exemplo, jogos

nas aulas de Geografia.

Finalmente, o objetivo deste estudo que esteve centrado em apresentar e
proporcionar aos alunos algumas estratégias didaticas de apreender Geografia,
especialmente por meio de metodologias desencarocadas, pouco usuais no ensino da
educacao basica. Por desencarocadas queremos dizer o uso de metodologias ativas em

que os alunos participam e sao o centro da aprendizagem.

METODOLOGIA

O roteiro metodoldgico desse artigo seguiu, na primeira etapa, por meio revisao
bibliografica dos teoricos que fundamentam as discussdes aqui postas e também como
aporte tedrico para as aulas e oficinas desenvolvidas. Esses ultimos estao na base das aulas
preparadas e desenvolvidas com as turmas do 7° ano. As atividades formativas passam a

ser descritas em seus procedimentos metodologicos.

O intuito da oficina foi dinamizar os conteldos de Geografia/Geomorfologia com os
alunos do 7° ano do ensino fundamental Il do Instituto de Educacao Matilde Margon Vaz.
Ressalta-se que os conteldos foram trabalhados com as duas turmas do 7° ano e a
participacao, bem com a presenca, foram bem proximas da plenitude dos matriculados.
Foram ministradas quatro aulas sobre a tematica: O Planeta Terra. O fundamento da
oficina baseou-se em realizar uma mediacao didatica significativa do contedo geografico,
por meio de construcao e desconstrucao de conceitos e aprendizagem embasados nos

conhecimentos prévios dos alunos. Nessa direcao, proporcionou-se aos alunos uma aula
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diferenciada, em que professores e alunos desenvolveram conceitos por meio de

questionamentos e exame de ideias e teorias sobre o planeta Terra.

Abordaram-se, com os alunos, a partir do exame de imagens e videos, os conceitos
sobre: Teoria da deriva continental, teoria da tectonica de placas, os tipos de rochas e a
dinamica interna e externa da terra, com énfase no municipio em questao. Foram
exibidos, também, exemplares de rochas sedimentares e metamorficas para ilustrar e

construir o conceito do ciclo das rochas.

A seguir, porém, dentro da mesma tematica, utilizou-se o relevo da regiao Centro-
Oeste como base para exemplificar a dinamica interna e externa do planeta. Demonstrou-
se a formacao de grandes cordilheiras como os Andes e o Himalaia, e as ocorréncias de
terremotos e tsunamis recorrentes no Japao, para esclarecer sobre 0s processos mais
comuns que se sucedem nos limites das placas tectonicas, a evoluir-se de uma escala
global para uma local. E, a fim de fazer uma mediacao didatica em que os escolares
pudessem refletir, questionar, abstrair e internalizar os conteldos, por meio de suas
vivéncias, lancou-se mao da estratégia de ensino dos jogos didaticos, baseando-se em
concepcoOes trazidas por Cavalcanti (2005, 2008); Castrogiovanni e Costella (2006);
Libaneo (1994); Silva e Bertazzo (2013), dentre outros. Desta forma, no desenvolvimento

das aulas utilizou-se a seguinte sequéncia metodologica:

1° passo: Apresentar o conteldo;
2° passo: Fazer questionamentos fazendo uso da Maiéutica;

3° passo: Explanar sobre os temas, levantando provocacodes, instigando a participacao

dos alunos e esclarecendo dividas;

4° passo: Utilizar exemplares de rochas como meio para construir conceitos sobre os
trés tipos de rochas e depois identificar a litologia do municipio de Catalao (GO),

visualizando exemplares de rochas locais;
5° passo: Jogar o Racha Cuca Geologico;
6° passo: Jogar o Bingo Geologico;
7° passo: Finalizar o conteudo estudado por meio de uma revisao e de um dialogo

aberto com todos os alunos.
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Os temas no qual foram trabalhados estao articulados com o Curriculo de Geografia
publicado no Curriculo de Referéncia da Rede Estadual de Goias (2012). Os conteldos
“Vegetacao, clima, hidrografia, relevo e solos do Brasil. Dominios morfoclimaticos,
ecossistemas”. Fazem parte do eixo tematico: Social - Cartografico - Fisico territorial

direcionados para o 3° bimestre do 7° ano, Ensino Fundamental IlI.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na oficina de Geomorfologia e Geografia fisica, foram trabalhados os conteldos do
curriculo escolar, mesclado com o espaco vivido e percebido pelos alunos na paisagem da
cidade de Catalao (GO). Em sequéncia, foram estabelecidas premissas ao conhecimento

geografico de cunho local, estendendo-se ao panorama global.

Como ferramenta para o exercicio pratico, apos esta oficina, os alunos participaram
de jogos designados de “Racha Cuca Geologico” e “Bingo Geoldgico”, respondendo
perguntas em equipe, cujos desafios/questoes eram projetados pelo Data show. A pratica,
além de proporcionar uma revisao dos conceitos construidos, garante a socializacao dos
alunos entre si, a medida que dialogam e entram consenso para responderem as perguntas.
Diante disso, observou-se que a participacao dos alunos ocorreu abundantemente, mais
intensamente em relacdo as aulas convencionais, sendo fato evidenciado que a técnica do
lidico/jogo didatico proporcionou e proporciona um meio apropriado para ultrapassar as
limitacoes de ensino e aprendizagem, desde que esteja conciliada ao planejamento em

uma mediacao didatica, com estratégias e materiais de apoio diversificado.

A primeira aula contemplou o 1°, 2° e 3° passo da sequéncia metodologica. Dessa
forma, apos a apresentacao dos estagiarios aos alunos, levantou-se a questao do eles
entendiam sobre os aspectos geoldgicos da terra e do Municipio Cataldo. Foram
provocados, assim, questionamentos a partir do que era comum aos escolares e seu local
de vivéncia, como: Como vocés imaginam que seja o interior do nosso planeta? Ele tem
camadas? E dindmico? No municipio de Cataldo tem-se duas formacdes démicas que sdo
as fontes das jazidas minerais. Vocés acham que houve algum tipo de atividade vulcanica
no passado? A maioria dos alunos mesmo tendo visto os aspectos geologicos no 6° ano, nao
se atentaram em responder inicialmente as perguntas apenas posteriormente passaram a

interagir com os interlocutores. Foi apresentada, como exemplo, a formacao domica de
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Caldas Novas para explicar esse tipo de relevo a partir das distintas concepcoes de Valter

Casseti e Ab’Saber.

Inicialmente o didlogo partiu da Teoria do Big Bang seguindo para a TectoOnicas de
Placas. A tematica chamou bastante atencdo, pois os alunos do 7° ano, no decorrer da
discussao, fizeram inUmeros questionamentos e, quando eram indagados, uma
consideravel parte debatia sobre a tematica. No decorrer da aula foram projetadas 3
animacoes curtas: A Teoria do Big Bang, Tectonica de Placas e o Tempo Geologico. Alguns
questionaram como era possivel identificar as camadas da terra, entao fez-se algumas

consideracoes sobre.

Na segunda aula, realizou-se uma breve analise do que foi exposto anteriormente, e,
em seguida, mostrou-se uma sequéncia de imagens sobre a Teoria da Deriva Continental,
comparando as espécies encontradas no Brasil e na Africa, e como foram feitos os estudos
que fundamentaram essa teoria, utilizando o mapa-muindi para identificar as partes
encaixantes dos continentes. Foi projetado, igualmente, um mapa seguido de uma
animacao 3D que revelava a fragmentacao de Pangeia nos ultimos 250 milhdes de anos, o

que demonstrou surpresa da parte dos alunos.

Para tais explicacoes, recorria-se a exemplos que facilitassem o entendimento,
partindo de recortes conhecidos aos alunos como aspectos do Planalto Central Brasileiro,
com enfoque referente aos acontecimentos no final do periodo terciario como a formacao
da geologia local do municipio. Isso posto, partiu-se a explicacao dos limites de placas,
utilizando imagens para ressaltar como ocorrem os limites convergentes, divergentes e
transformantes. Apontando para os limites convergentes exemplos como o orégeno
colisional dos Andes e o Himalaia. Para os limites divergentes a dorsal mesoatlantica e o
rift vale na Africa. E por fim, os limites transformantes foram explanados a partir da falha

de San Andres.

Posteriormente, ao se trabalhar com o tema do ciclo das rochas, recorreu-se a litologia
da cidade de Catalao (GO) apresentando, aos alunos, cada tipo de rocha a partir de
exemplares coletados na regiao. Como exemplo, o basalto comum no municipio, que pode
ser observado na canalizacao de umas das principais avenidas da cidade. A partir disto,
comecou o jogo “Racha Cuca Geoldgico” (Figura 1). Ele era composto por 40 quarenta
questoes e foi construindo a partir do programa Power Point com a efetivacao da
ferramenta Hiperlink, com alternativas de “A” a “D” e quest@es discursivas, visualizada

em projetor de video.
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01- DE UM EXEMPLO DE ROCHA
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Figura 1. Painel do Racha Cuca Geomorfoldgico (imagem esquerda) e a primeira

pergunta do jogo (imagem direita). Fonte: Os autores (2022).

Para realizacao da atividade dividiu-se a turma em 4 grupos. Desse modo, o grupo
escolhia um numero ao clicar sobre ele, e era direcionado a uma pergunta. Conforme
acontecia a dinamica, eram feitas as resolucoes das dividas, esclarecendo as questoes.
Como o jogo possuia muitas questoes discursivas, os alunos, as vezes, demoravam a
responder, entdao era dito que poderiam fazer as resolucées conforme entenderam as
explicacoes, priorizando que houvesse resposta, independentemente de certo ou errado.

Na Figura 2 ha o registro fotografico dos alunos divididos em grupos durante a dinamica.

Figura 2. Foto da Oficina de Geomorfologia. Fonte: Os autores (2022).

Para a elaboracao do Bingo de Geografia Fisica, foram formuladas 25 questoes, sendo
que o jogo foi produzido para trabalhar com até 100 cartelas, com pouco mais de 2.500
combinacoes diferentes, nao havendo cartelas repetidas. Cada cartela com 25 opcoes para
marcar, produzida através do gerador de tabelas do programa Microsoft Excel. As fichas

com as perguntas e respostas foram enumeradas de forma correspondente.
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Inicialmente, foram feitos questionamentos como: Para vocés ha diferenca entre as
rochas magmaticas, sedimentares e metamorficas? O relevo domico ocorre, na maioria
das vezes, por intrusao magmatica. Com base nessa informacao, vocés sabem dizer se aqui
na cidade houve algum tipo de atividade vulcanica? Em seguida, apos explanacoes e
dialogos sobre as tematicas propostas, utilizou-se um ovo cozido para fazer uma alusao as

camadas, além de exemplares dos trés tipos de rochas.

Posteriormente, todos comecaram a jogar o bingo, constando que a dinamica da

atividade realizou-se seguindo os pontos:

1° Explicacao aos alunos que o preenchimento deve ser feito de caneta;

2° Foi distribuido as cartelas para cada aluno, cada uma com as 25 alternativas;

3° Em recipiente havia nUmeros de 1 a 25, um aluno aleatério escolhia um numero;
4° Apos a escolha do numero lia-se a pergunta com conotacao;

5° O vencedor devia anunciar Bingo;

6° O professor so iniciava uma nova rodada apds todos os alunos terem finalizado a

etapa.

Os alunos se mostraram euforicos com a atividade, grande parte nao sabia como se
jogava o Bingo, havendo a necessidade de uma explicacao mais detalhada da dinamica,
para eles o jogo era algo novo e divertido que aparentemente chamou muita atencéo. As
perguntas podem ser vistas na Tabela 1.

Diante das questdes, os alunos tiveram diferentes percepcdes de escalas partindo do
lugar de vivéncia. Silva e Bertazzo (2013) fundamentam que “considera-se necessario que
estes conceitos estudados, elaborados e reelaborados com o apoio da realidade vivenciada
pelos alunos e suportados pelo seu estagio de desenvolvimento intelectual, se
transformem em aprendizado significativo da Geografia” (SILVA; BERTAZZO, 2013, p. 354).

A oficina de Geologia foi concebida para proporcionar uma mediacao didatica com
estratégias nos jogos didaticos, utilizando largamente o dialogo com o alunado. Como
afirma Cavalcanti (2005), quando ressalta que o papel do professor é de mediador que
propicia a inter-relacao entre o sujeito e o conteldo escolar, sabe-se que a mediacao

didatica € a mais importante dimensao da construcao do saber.

Desta forma, todos os estagiarios cumpriram este objetivo, sempre se colocando como

mediadores da aprendizagem, observando evidentemente a posicao dos alunos como
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atores principais no processo de ensino-aprendizagem. A elaboracao de um plano de aula
com sequéncia metodologica interativa proporcionou aulas com leveza, boa fluidez e uma
boa construcao teérica com muitos dialogos, por meio da ludicidade. Os alunos, por vezes,
demostraram a preocupacao em decorar, e contrap0s-se que nao havia tal necessidade.
No comeco dos questionamentos, poucos responderam, porém, ao decorrer da aula, houve

uma maior participacao dos alunos, consubstanciando a relevancia do dialogo.

Tabela 1. Quadro com algumas perguntas e respostas do Bingo de Geografia Fisica

aplicado nas turmas do 7° durante as oficinas do Estagio Supervisionado.

1.Anomalia térmica relacionada a reacdes cristaloquimicas e a
correntes de conveccdes que ocorrem na base do manto, que
provocou um arqueamento formando os domos de CatalGo
chaminé I e Il.

2.Limites em que as falhas das placas se deslocam
horizontalmente uma em relacao a outra, ou seja, deslizam
uma ao lado da outra. Havendo atrito entre elas provocando
terremotos e alguns falhamentos como a falha de San Andreas?
3.E um fendmeno geoldgico que ocorre do interior da Terra
para a superficie, quando ha o extravasamento do magma em
forma de lava, além de gases, poeira e rochas. Esse fenomeno
€ responsavel pela formacao dos basaltos presentes na Vulcanismo
canalizacao revestida de caixas gabido, no corrego da Av.

Raulina f. Paschoal, em Catalao (GO).

4 Estrutura geoldgica local de Catalao e regional (Goias),

considerada um dos mais antigos do territorio brasileiro e da

Plataforma  Sul  Americana, denominado Complexo Granito-gnaisse
indiferenciado .

5. Movimentos tectonicos no sentido horizontal, provocando

Pluma Mantélica

Transformantes

dobramentos como a cordilheira dos Andes. Orogenese
6.Cam,ada interna da terra em que encontramos o material Manto
magmatico.

7.E um dos metais que mais resistem a corrosio e é explorado Nidbio

em Catalao (GO).

A ludicidade possui o seu conceito muito além do ato de brincar, ouvir musica, uso de
jogos, dancas e atividades ritmicas. Através das praticas ludicas, os alunos podem
desenvolver o autoconhecimento, autonomia, aprendendo, por meio das regras, a
respeitar o outro e a praticar os principios da cidadania. No ensino de Geografia, as
atividades ludicas promovem a criatividades, o raciocinio, o pensamento critico e outras

atividades cognitivas dos aprendizes, através da criacao de materiais didaticos, dinamicas,
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jogos, musicas que trabalham o conhecimento geografico, como ensina Brondani (2010,

p. 2): “a pratica da ludicidade no ensino provoca o aluno em todas as suas habilidades”.

Destacam-se, entao, aplicacoes dos jogos com base ludica na oficina como muito
satisfatorias, nessa etapa a grande maioria até os que nao se mostraram tao ativos durante
as aulas participaram de forma empolgada, pois como elucida Vygotsky (1994, p.54) “a
brincadeira tem um papel fundamental no desenvolvimento do proprio pensamento da
crianca”. Da mesma forma que em conjunto, discutiam e analisavam as perguntas a fim
de respondé-las, partindo do interacionismo e a sociabilidade entre estes em funcao das
suas zonas de desenvolvimento real e proximal. Dessa forma, conseguiu-se realizar as

questoes do jogo.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio de alternativas metodoldgicas, como os recursos lUdicos, pode-se tornar uma
aula repleta de diferencial. Com a gama de ferramentas audiovisuais e digitais disponiveis,
€ possivel potencializar as aulas para um modelo atrativo e, assim, contribuir para a
aquisicao do conhecimento. Nesse sentindo, o trabalho aqui exposto buscou, a partir das
experiéncias vivenciadas pelos os alunos de estagio em Geografia, desenvolver, em sala
de aula, uma mediacao didatica significativa, com o intuito de propiciar aulas mais
dinamicas, pois, ao proporcionar o contato do alunado com outros recursos e materiais de
apoio, tracando como relevante a pratica dialogica, concede-se um espaco para
questionamentos e discussoes, tendo em vista que professores e alunos constroem toda a

aula, para além do livro didatico.

Por mais que o desenvolvimento da aula se apresente como expositivo, os estagiarios,
em seu momento de experiéncia, buscaram trabalhar os conceitos da ciéncia geografica
de forma significativa, fazendo sempre uma ligacao com os alunos entre o seu local de
vivéncia e o global. Com esse proposito, observou-se que os escolares participaram
ativamente da oficina desenvolvida pelos académicos de Geografia, obtendo maior

participacao na aula, com perguntas e relatos.

Considera-se que os resultados obtidos ao longo da pesquisa alcancaram

satisfatoriamente os objetivos almejados, devido a isso, levantam-se consideracoes de
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que todas as atividades obtiveram excelentes resultados, demonstrando, de forma

concisa, a ruptura com a tradicional monotonia dos livros didaticos.

Destaca-se, por fim, que o ludico entrelacado ao conteldo esta longe de ser apenas
um momento de brincadeira sem significado, pois contribui para o desenvolvimento
cognitivo do sujeito, propiciando a aquisicao do conhecimento por meio de habilidades,
da criatividade nao somente do aluno, mas também do professor. Portanto, a partir da
ludicidade aos alunos, ofertou-se uma acao ativa em toda a oficina e durante o jogo. Em
suma, a consolidacao do conhecimento, a partir de uma mediacao didatica lidica e
significativa, mostrou-se uma via necessaria para ultrapassar as limitacoes do ensino e

aprendizagem.
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