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APRESENTACAO

Este livro busca explorar uma miriade de temas e desafios que moldam
o cenario educacional contemporaneo. Cada capitulo oferece uma perspectiva

Unica sobre questdes cruciais que permeiam o ambiente educacional atual.

Os capitulos abordam uma variedade de topicos, desde a influéncia da
tecnologia no desenvolvimento cognitivo infantojuvenil até a importancia da
formacao continuada para os educadores. Da mesma forma, destacam-se
questoes como a politica linguistica, a sustentabilidade na apicultura e a
relacao entre familia, escola e ensino remoto, todas com um olhar critico e

reflexivo.

Ao explorar temas como histéoria de vida como construcao
epistemo-empirica, gestao eficiente no ensino superior e a aplicabilidade da
cultura digital, este livro visa nao apenas analisar os desafios existentes, mas
também propor solucoes e novas abordagens para aprimorar o campo da

educacao.

Através de estudos de caso, analises criticas e relatos de experiéncia,
os autores convidam os leitores a refletir sobre o papel da educacao na
sociedade contemporanea e a considerar as maneiras pelas quais podemos
moldar um futuro mais inclusivo, dinamico e equitativo por meio da pratica

educacional.

Assim, este livro nao apenas examina o estado atual da educacao, mas
também lanca um olhar visionario em direcao ao futuro, destacando como a
educacao pode se adaptar e evoluir para enfrentar os desafios emergentes e
promover uma aprendizagem significativa e transformadora para todas as

partes interessadas envolvidas.
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Resumo

Este estudo teve como objetivo geral elaborar
estratégias de acoes educativas em salde articuladas ao
conteldo programatico dos cursos técnicos integrados
do Instituto Federal de Sergipe campus Aracaju, com
implementacao de um “Guia de praticas integradoras
em saude no ensino médio integrado”, como produto
educacional. 0] estudo, de natureza
descritivo-exploratéria e abordagem qualiquantitativa,
foi desenvolvido através da pesquisa-acdao. O
levantamento de dados foi realizado com questionarios
semiestruturados e observacao participante. Os
resultados obtidos destacaram a importancia de
abordagens em salude, em especial a salde mental, no
contexto do Ensino Médio Integrado. Além disso,
evidenciaram a necessidade de melhorias nos habitos
dos alunos, com énfase na adocdo de praticas mais
saudaveis. As oficinas pedagogicas foram eficazes na
promocao do aprendizado, conforme avaliacées dos
participantes. A validacdo do "Guia de praticas
integradoras” fortaleceu ainda mais a ligacao entre
educacao e saude, fornecendo estrutura para abordar
questoes de saude de forma abrangente e significativa
no ambiente educacional. Assim, esse trabalho
contribui significativamente para uma formacao mais
completa e cidada dos estudantes, reforcando o papel
essencial da educacdo na promocao da saude e
bem-estar.

Palavras-chave: Saude Escolar. Educacao Profissional e
Tecnoldgica. Praticas integradoras.
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INTRODUCAO

A Organizacao Mundial de Saude (OMS) conceitua salde como situacao de perfeito
bem-estar fisico, mental e social, e nao simplesmente a auséncia de enfermidade
(WHO,1946), bem como “extensao na qual um individuo ou grupo conseguem
compreender suas aspiracoes e satisfazer suas necessidades, sendo vista como um

recurso para vida cotidiana” (OMS,1984 citado por Souza e Rodrigues, 2020, p. 298).

Portanto, evidencia-se a relacao intrinseca que ha entre salde e qualidade de
vida dos individuos e a influéncia direta de um fator sobre o outro. Ou seja, a condicao
de vida que a pessoa leva influencia diretamente na sua salde, desta forma, qualquer
tipo de atencao a salde é de extrema relevancia, sejam elas abordagens de carater

clinico e/ou curativo assim como as de carater preventivo e educativo em saude.

A educacao em saude € uma area de conhecimento e pratica que retne conceitos
da educacao e da salde e é capaz de produzir vinculos entre o contexto de salde e as
atitudes dos individuos, considerando suas percepcoes dentro do processo de
transformacao. De acordo com Candeias (1997, p.210), entende-se por educacao em
saude “quaisquer combinacdes de experiéncias de aprendizagem delineadas com vistas a

facilitar acées voluntarias conducentes a satde”.

As questoes sobre salude encontraram na escola territorio para diferentes
abordagens, acompanhando os diferentes cenarios politicos, socioeconomicos e culturais
de cada momento histérico (Brasil, 2009). Desta forma, o ambiente escolar é
privilegiado para a instrumentalizacao do autocuidado dos discentes, uma vez que neste
espaco o adolescente vivencia situacOes cotidianas que permitem a troca de
conhecimentos, comportamentos e praticas, através da convivéncia e relacoes

interpessoais.

Para isso, além dos conteldos formais e especificos que a escola trata,
necessarios para sua constituicao como cidadao, ela também deve abordar temas
transversais que auxiliem a formacao integral para a vida. Assim, os Institutos Federais
devem ser campo de pratica de ensino integrado, nao somente restrito a sala de aula,
mas também no desenvolvimento de temas transversais, onde se inclui a educacdao em

saude.

Dentro do contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica, a escola deve ir muito

além de um ensino que forma trabalhadores para o mercado de trabalho. A partir de
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uma formacao mais ampla deve propiciar meios para que sejam formados sujeitos
sociais, historico e politicos, com consciéncia de suas acdes cotidianas, envolvidos em
uma consciéncia critica para o mundo do trabalho e nao apenas para a ocupacao de

empregos e servicos.

A abordagem do tema salde, no ensino médio integrado, deve ser realizada
através da utilizacao de estratégias de ensino, tais como oficinas, rodas de conversa,
projetos de ensino e outras acdes, que possibilitem a compreensao dos discentes sobre
sua condicao no mundo, a emancipacao e desenvolvimento de suas capacidades para sua
formacao, para o mundo do trabalho e para a vida, contribuindo para construcao do ser

omnilateral.

A formacao humana integrada propoe tornar integro o homem seccionado pela
divisao social do trabalho entre a acao de executar e a de pensar, planejar ou dirigir.
Trata-se de superar a reducao da preparacao para o trabalho de seu aspecto
operacional, proporcionando conhecimentos que estao na sua origem técnico-cientifica e
na apropriacao historico-social. Busca garantir uma formacao completa para a leitura do
mundo e a atuacao como cidadao, integrado dignamente a sociedade politica (Ciavatta,
2014).

A inclusao da tematica da saude no ambiente escolar deixa explicito que esse
espaco se constitui em um ambiente de ensino-aprendizagem, convivéncia e
crescimento, no qual se adquirem valores fundamentais. Dessa forma, salienta-se que
esse local é adequado para desenvolver programas relacionados a educacao em saude,
uma vez que exerce grande influéncia sobre as etapas formativas dos estudantes,

fundamentais a vida futura (Goncalves et al, 2008).

Acoes de prevencao e promocao de salde devem ser desenvolvidas no ambiente
escolar de forma interdisciplinar, considerando as necessidades do estudante como ser
integral através de um projeto politico integrado com o objetivo de formar cidadaos
conscientes do seu papel social, na busca de uma formacao omnilateral. A escola
consiste num excelente cenario para gerar autonomia, participacao critica e criatividade

para a promocao da saude (lervolino, 2000).

Diante da hipotese de que a construcao do saber de forma compartilhada e
integrada, bem como, as praticas interdisciplinares dentro da escola possibilitam uma
aprendizagem significativa ao discente, este estudo teve como objetivo geral elaborar

estratégias de acdes educativas em salde integradas ao conteldo programatico dos
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cursos técnicos integrados do Instituto Federal de Sergipe Campus Aracaju por meio de

um guia de praticas integradoras em saude.

METODOLOGIA

A pesquisa trata-se de um estudo de abordagem qualiquantitativa, onde os
aspectos qualitativos permitirao inferéncias a partir da analise dos dados coletados na
pesquisa e os aspectos quantitativos do estudo permitirao compreender os dados de

forma objetiva.

Quanto aos objetivos, a pesquisa esta classificada em duas etapas: Exploratoria e
Descritiva. Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada. Nesse cenario, sera
considerada a realidade dos cursos médios integrados do IFS Campus Aracaju, resultando
no desenvolvimento do produto educacional que tera utilidade pratica na vida da
comunidade académica contribuido para a promocao de saude dos discentes. Em relacao
ao procedimento técnico para desenvolvimento da pesquisa, foi desenvolvida a
pesquisa-acao.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Sergipe Campus Aracaju,
localizado na capital do estado de Sergipe, no periodo compreendido de agosto de 2019
a julho de 2022.

A populacao do estudo foi composta pelos discentes regularmente matriculados na
modalidade de ensino médio integrado, totalizando 468 matriculados nesta modalidade
de ensino em 2022, conforme dados cedidos pela Coordenadoria de Registro Escolar
(CRE).

A amostra foi intencional ou por julgamento (Gil, 2008), através de técnicas de
amostragem nao-probabilistica. Esta foi composta pelos alunos regularmente
matriculados no 1° ano do Curso Técnico Integrado de Edificacbes, o que corresponde a
36 alunos no ano de 2022, segundo dados da CRE, e o professor da disciplina de

Educacao Fisica I.

Quanto aos aspectos éticos, esse estudo foi submetido ao Comité de Etica em

Pesquisa do IFS e aprovado de acordo com parecer n°® 5.491.959.

Os dados foram coletados a partir da aplicacao de: analise documental, pesquisa
bibliografica, questionarios semiestruturados e observacao participante, conforme

apresentado no quadro 1.

Abordagens Interdisciplinares em Educacao e Ensino | 4



Oliveira et al., 2024

Quadro 1. Objetivos especificos e procedimentos da pesquisa.

Objetivo especifico Instrumentos de coleta de dados

Realizar pesquisa bibliografica sobre educacdo e | Levantamento bibliografico
salide no ensino médio integrado.

Conhecer os PPC dos cursos EMI para analise das | Analise documental
disciplinas que contemplem a tematica da salde
em sua ementa.

Identificar o eixo de salde mais relevante a ser | Questionario aplicado aos discentes
trabalhado com os discentes.

Verificar a percepcdao dos discentes quanto a | Questionario aplicado aos discentes
relevancia da tematica da salde no ambiente | Opservacio participante
escolar. )

Analisar as condicoes de salude dos adolescentes e | Questionario aplicado aos discentes
percepcao sobre qualidade de vida dos discentes Observacdo participante

Validar o Guia de Praticas Integradoras em salde no | Questionario de avaliacao e aplicabilidade do
ensino médio integrado. produto educacional para discentes e docente.

Na analise documental foram analisados os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs)
de ensino Médio Integrado do Campus Aracaju, com o intuito de verificar como a

tematica da saude estao neles inserida.

A pesquisa bibliografica compreendeu a busca de producdes académicas através
das plataformas SCIELO, Portal da CAPES e Google Académico, utilizando-se as seguintes
palavras-chaves: “educacdo em salde”, “ensino médio integrado”, “educacao

profissional”, “saude do adolescente”, “salude escolar”, “formacao humana integral”.

O questionario semiestruturado “Perfil de salde e qualidade de vida” foi aplicado
ao discente de forma online para avaliacao de reconhecimento prévio e levantamento

dos temas em saude mais relevantes para a realidade vivenciada pelos adolescentes.

Os questionarios de Avaliacao do Produto Educacional, adaptados de Oliveira
(2021), foram aplicados aos discentes e professor a fim de avaliar a percepcao e
satisfacao dos participantes com relacdao a vivéncia e material do “Guia de praticas

integradoras em saude no ensino médio integrado”.

Como instrumento de coleta de dados, a observacao participante foi utilizada em
sala de aula durante intervencao pedagogica onde foram observadas as participacoes
orais e as producboes escritas realizadas nos encontros para analise dos dados

qualitativos.

Como forma de organizar a elaboracao da pesquisa, o estudo foi dividido em cinco

fases, a saber:
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FASE 1: Pesquisa bibliografica e documental sobre o tema e Escolha do produto

educacional.

FASE 2: Definicdo da amostra e aplicacao do questionario "Perfil de salde e

qualidade de vida" aos discentes.

FASE 3: Levantamento e analise de dados dos resultados do questionario "Perfil de
saude qualidade de vida" e Definicao do tema em salde a ser trabalhado

nas oficinas.

FASE 4: Construcao e aplicacao do produto educacional "Guias de praticas

integradoras em salude".

FASE 5: Avaliacao do produto educacional pelos participantes da pesquisa.

ApOs a realizacao das trés primeiras fases, a quarta fase do estudo compreendeu a
construcao e aplicacao do “Guia de praticas integradoras em salde no ensino médio
integrado” como produto educacional, com a participacao dos discentes e docente
através da realizacao de oficinas pedagodgicas voltadas a prevencao em salde mental,

fundamentada na concepcao de Aprendizagem Significativa de Ausubel (1982).

Nesta fase, inicialmente, foram desenvolvidas trés oficinas voltadas a prevencao
da salde mental em adolescentes, conforme apresentado no quadro 2, utilizando-se as
metodologias ativas como ferramenta pedagdgica. Dentre as metodologias utilizadas
foram escolhidas: tempestade de ideias, roda de conversa e mapa mental e utilizacao
das tecnologias de informacao digital como ferramenta de ensino-aprendizagem,

adaptadas ao tema “saude mental”.

Quadro 2. Identificacao das oficinas de prevencao em salde mental na adolescéncia

Oficina 1 Promovendo a salde mental através da educacdao emocional

Oficina 2 Construcao de mapas mentais relacionados a fatores de risco e problemas
mentais na adolescéncia

Oficina 3 Portfélio de cuidados em saide mental: Postagem em perfil no Instagram

Por fim, foi elaborado o produto final “Guia de praticas integradoras em saide no
ensino médio integrado” onde foram condensados todos os processos envolvidos para a

sua construcao: reconhecimento prévio; contextualizacado e problematizacao da
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tematica; recomendacOes para aplicacao das oficinas; estruturacao do roteiro de

oficinas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa foram demonstrados e discutidos separadamente por
meio das seguintes categorizacdes: Levantamento de dados através do questionario
“Perfil de salde e qualidade de vida”; desenvolvimento das oficinas e avaliacdao da

experiéncia e produto educacional.

Levantamento dos dados do questionario “Perfil de saude e qualidade de vida”

Foram convidados a participar da pesquisa 36 alunos. Destes, 35 aceitaram
participar do estudo respondendo ao questionario online. Os resultados do questionario
foram analisados e discutidos a partir dos seguintes eixos: “ldentificacao dos sujeitos”,
“Abordagem transversal da saude no ensino médio integrado”, “Condicoes de saude do
adolescente”, “Percepcao do adolescente sobre a sua qualidade de vida e fatores que

interferem?”.

Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Dentre os 35 participantes, 65,7% corresponde ao sexo feminino e 34,3% ao sexo
masculino e todos cursavam o 1° ano do Curso Técnico Integrado de Edificacdes, com
média de idade de 15 anos, faixa etaria que se insere na fase da adolescéncia, periodo
da vida onde o jovem esta mais vulneravel a inUmeras condicées que impactam
diretamente em sua salude e muitos dos habitos adquiridos nessa fase da vida sao

levados para a vida adulta assim como as suas consequéncias para a sua saude.

Abordagem da tematica de saude no Ensino Médio Integrado

Em relacao a abordagem da tematica de saude no EMI, foi observado que mais da
metade dos estudantes ja ouviu falar sobre temas relacionados a saude no ambiente
escolar (54,3%).

Os alunos que responderam que ouviram falar sobre temas de saude no EMI,
mencionaram que a abordagem da tematica ocorreu com maior frequéncia nas

disciplinas de Educacao Fisica (34,3%) e Biologia (28,6%). Dentre as dificuldades na
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integracao entre saude e educacao, Visintainer e Soares (2019) retratam as dificuldades
dos docentes para planejar e desenvolver praticas inovadoras em salde devido a uma
concepcao higienista e biomédica sobre saude, além da falta de capacitacao para o

trabalho interdisciplinar.

O estudo também buscou conhecer o tema de salde de maior interesse dos
estudantes, com a pretensao de desenvolver uma pratica educativa em saude a fim de
despertar o interesse e motivacao dos participantes, e identificou-se que o tema de
“Prevencao a Saude Mental” foi o que obteve maior percentual (28,6%), seguido pelo
tema “Primeiros Socorros” (25,8%). A pesquisa realizada por Senra (2021) corrobora com
os resultados encontrados no estudo em questao ao mostrar que o tema salde mental foi
eleito pelos discentes através de relatos sobre se sentirem mentalmente abalados,

estressados, com ansiedade e deprimidos.

Condicoes de saude do adolescente

Procurou-se identificar se os participantes possuiam problemas de saude que
pudessem interferir na sua qualidade de vida e atividade académica. Constatou-se que a
maior parte dos discentes (71,4%) referem que nao apresentam problemas de salde, no
entanto, quando questionados sobre a satisfacdo com a sua salde, 45,7% dos alunos
mencionaram estar pouco satisfeito com a propria saude, enquanto que 71,4% referiram

ter algo que gostaria de melhorar em sua condicao de saude.

A doenca mais relatada pelos alunos que mencionaram apresentar problema de
saude foi a rinite alérgica. Apesar de considerada, em grande parte dos casos, como

trivial e/ou passageira ou de pouca gravidade.

Quanto ao desejo de melhoria em sua condicao de salde, os estudantes
apontaram desejo de melhorias de habitos alimentares, pratica constante de atividade
fisica, cuidado com a saiude mental e melhoria no acesso aos servicos de saude,

conforme alguns relatos destacados no quadro 3.

Em relacao a forma de acesso aos servicos de saude, 60% dos alunos informaram
ser usuario do SUS enquanto que 31,4% deles referiram possuir planos de salde e 8,6%
referiram utilizar o servico de salde de modo particular. A Politica Nacional de Saide do
Adolescente e Jovem preconiza a atencao integral a esse grupo populacional, propondo

acoes em salde que sejam desenvolvidas através de praticas educativas numa
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perspectiva participativa, emancipatéria, multiprofissional, voltadas a equidade e
cidadania (Brasil, 2005).

Quadro 3. Desejo de melhoria na condicao de satde do estudante

“ Saude mental (A2)”
“ Melhora minha alimentacéao (A13)”

“ Minha alimentacdo, psicologico e o meu fisico (A24)”

“ No meu crescimento de massa muscular (A8)”
“ A saude da mente (A5)”

“«

Gostaria de conseguir regular meu colesterol de modo que eu ndo tivesse
regularmente e aprender a controlar minha ansiedade (A11)”

“ Porte fisico, sou um pouco desnutrido e estou fazendo atividades fisicas para
melhorar cada vez mais minha satide (A1)”

“ Minha alimentacdo e meu psicoldgico (A25)”

“ Gostaria de melhorar a rinite, sinusite e adenoide (A33)”

Com relacao as respostas sobre a avaliacao da propria qualidade de vida, a maior
parte dos alunos (71,4%) disseram apresentar uma boa qualidade de vida. De acordo com
as respostas em relacao aos fatores que interferem na qualidade de vida, percebe-se a
predominancia dos seguintes fatores como determinantes: sono, atividade fisica e fator
psicologico. Esses dados corroboram com a pesquisa de Alencar (2022) uma vez que
aponta a satisfacao com o sono e a pratica de atividades fisicas como fatores preditores

de boa qualidade de vida dos adolescentes.

O acesso as informacodes educativas em saude pelo jovem adolescente

Buscou-se conhecer a via de comunicacao mais utilizada pelos participantes para
ter acesso as informacoes de saude, 48,6% dos alunos mencionaram o uso do site Google;
28,6% dos alunos referiram o uso de redes sociais; 11,4% referiram utilizar o aplicativo
youtube, enquanto que 11,4% disseram utilizar a televisao para buscas de informacoes
em saude. Destaca-se que nenhum participante mencionou a busca de informacdes
relacionadas a saude em livros e revistas evidenciando a pouca adesao as ferramentas

tradicionais.

Desenvolvimento das oficinas pedagogicas

Para realizacdao das praticas educativas em salude por meio de oficinas

pedagogicas, foi convidado 1 professor de Educacao Fisica. Este indicou a série e a

Abordagens Interdisciplinares em Educacao e Ensino | 9



Oliveira et al., 2024

turma do 1° ano do curso integrado de Edificacbes, com um total de 36 alunos
matriculados regularmente com a qual trabalha o conteldo “percepcao corporal’. As
oficinas pedagogicas foram desenvolvidas de forma articulada ao contetdo programatico
das disciplinas curriculares, de maneira que os conteldos programaticos contidos na
ementa e o tema salde mental fossem trabalhados adaptados a proposta de oficinas,
utilizando-se da propria carga horaria das disciplinas como forma de evitar a

fragmentacao e descontinuidade das acoes educativas em saude.

Descricao do roteiro de oficinas

Conforme descrito na metodologia, foram realizadas 3 oficinas:

e Oficina 1 “Promovendo a Saude Mental através da educacao emocional”: Esta oficina

foi realizada de forma sincrona, em dois momentos distintos, conforme quadro 4.

Quadro 4: Resumo das etapas da oficina 1.

ATIVIDADE OBJETIVO ESTRATEGIA = DURACAO
Apresentacao da Orientar e estabelecer regras para Exposicao 10 minutos
oficina alcance dos objetivos oral
Primeiro Dinamica da caixa de Desenvolver as habilidades Dinamica de = 80 minutos
momento emogoes e socioemocionais grupo
sentimentos (tempestade
de ideias)
Apresentacao dos Promover reflexao sobre a tematica Roda de 30 minutos
Segundo registros dos a partir da realidade a fim de conversa
momento participantes na transforma-la.
dinamica

Com base nos problemas e desafios apresentados pelos alunos, foi possivel
observar experiéncias de vida que podem causar o adoecimento mental do discente
através das seguintes palavras destacadas na nuvem: pressao escolar, pressao com a
imagem corporal, perdas familiares e auséncia afetiva. Avanci et al (2007), investigaram
os problemas de salude mental de adolescentes escolares e identificaram alguns aspectos
individuais, sociais e familiares associados ao seu desenvolvimento, constatando que
fatores como problemas no relacionamento familiar, autoestima, satisfacao com a vida,
sexo e desempenho escolar apresentam-se como potencializadores riscos para o

adoecimento mental dos adolescentes.
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e Oficina 2: “Construcao de mapas mentais sobre fatores de risco e problemas de salde
mental na adolescéncia”: esta foi realizada em sala de aula, de forma sincrona e
contou com a presenca de 35 alunos, o professor de Educacao Fisica e a pesquisadora.

Foi realizada em dois momentos distintos, conforme quadro 5.

Quadro 5. Resumo da oficina 2 - Construcao de mapas mentais sobre fatores de risco e problemas de

salde mental na adolescéncia.

ETAPAS OBJETIVO ESTRATEGIA DURACAO
Apresentacao da - Estabelecer critérios e -Exposicao oral 10 minutos
oficina orientacoes para confeccao dos
mapas mentais
Confeccao dos -Apreensao do conteldo de -Construir mapas 70 minutos
mapas mentais forma dinamica mentais
Primeiro - Promover troca de - Trabalho em
momento conhecimento entre os equipe
participantes
Segundo Apresentacao dos | -Divulgacao e compartilhamento - Explanacao e 50 minutos
momento mapas mentais e de informacgdes com a exposicao do
discussao dos comunidade escolar material elaborado
temas

Durante a elaboracao dos mapas mentais, foi perceptivel o empenho dos
estudantes, demonstrando interesse e animacao com a proposta desta atividade. A
confeccao dos mapas em sala de aula foi marcada por uma interacao dialdgica
proveitosa, evidenciando o quanto os alunos estavam (re)significando conhecimentos,
atribuindo significado a atividade proposta, realizando a construcao de hipoteses e
estabelecendo relacdes entre conceitos. Abreu et al (2016) considera os mapas mentais
enquanto ferramentas pedagodgicas, como formas promissoras de aprendizagem no
contexto da sociedade atual em que vivemos, a sociedade do conhecimento, por
permitir que o aluno seja o protagonista e construtor da sua prépria aprendizagem,

conhecendo e tomando consciéncia desse processo.

e Oficina 3: “Portfélio de Cuidados em Saude Mental: Postagem em perfil do Instagram
”. esta oficina foi realizada de forma assincrona, onde a pesquisadora distribuiu a
atividade proposta entre os grupos por meio da plataforma Google Classroom e

estabeleceu o prazo de uma semana para a conclusao da atividade.

Quadro 6. Resumo da oficina 3 - Portfolio de cuidados em saide mental: Postagem em perfil no Instagram.
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ETAPAS OBJETIVO ESTRATEGIA
Envio de orientacdes, Elaborar material educativo em salde Sala de aula
instrucoes e material de invertida
estudo para os alunos
Momento Acompanhamento dos alunos Acompanhar e avaliar todas as acoes Sala de aula
Assincrono | N execucao da atividade pela = envolvidas promovendo o protagonismo invertida
pesquisadora do aluno
Postagem de conteldo Compartilhamento e disseminacao de Uso da rede
informativo em perfil no informagdes em salde com a social -
Instagram comunidade escolar Instagram

Percebeu-se que a interacao ocorrida por meio do uso das redes sociais, foi
bastante motivadora para a execucao da atividade pelo fato de que os estudantes ja
utilizam o aplicativo como meio de comunicacao em seu cotidiano. De acordo com Lima,
Silva e Loureiro (2020), ao utilizarmos uma ferramenta tecnologica presente no dia a dia
do aluno para fins educacionais, proporcionamos uma aprendizagem significativa e
motivacional, gerando maior significado no processo de aprendizagem, resultando em
maior engajamento e, consequentemente, motivacdao. No entanto, alertam que a
simples utilizacao das redes sociais, sem que haja adaptacoes didatico-metodoldgicas no
sentido de estreitar as conexdes entre as escolas e a sociedade atual, pode nao garantir

a efetividade do processo de ensino-aprendizagem.

Avaliacdo dos participantes sobre a aplicacdao do produto educacional

Foram realizadas avaliacoes pelos discentes em relacao as praticas integradoras
em saude e pelo docente em relacao ao produto educacional. Dentre o total de alunos

participantes da pesquisa, somente 15 alunos responderam ao questionario de avaliacao.

Grande parte dos alunos (86,7%) referiram que aprenderam novos saberes ou
reformularam conhecimentos que ja tinham sobre o tema abordado. Esse dado confirma
que as oficinas pedagogicas consistem em uma 6tima ferramenta de aprendizagem para
abordagem de temas em salude uma vez que os alunos podem interagir de maneira

intensa, além de promover um espaco para construcao coletiva do conhecimento.

De acordo com a avaliacao do professor participante da pesquisa, o produto
educacional apresenta um texto atrativo e de facil compreensao, promove uma leitura
dinamica, apresenta capitulos interligados e coerentes, sugere atividades relacionadas a
educacao em saude que contribuem para que os participantes adquiram conhecimento

sobre o assunto tratado e reflitam sobre a sua realidade; o guia contribui para a
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integracao do tema de saude e disciplina , o docente afirmou que indicaria o Guia de
praticas integradoras em saude no EMI para professores de outras disciplinas; afirmou
também que a proposta didatica encontrada no material colabora com o debate sobre as

repercussoes, relacoes e aplicacoes do conhecimento cientifico na sociedade.

CONCLUSOES

Os resultados deste estudo destacaram a necessidade de enfocar a saude mental
como um eixo crucial, além de promover a reflexao sobre habitos saudaveis e
autocuidado entre os discentes. A percepcao dos alunos demonstrou a relevancia da

educacao em saude, evidenciando seu potencial transformador no ambiente escolar.

Os resultados também evidenciaram a importancia de abordagens
interdisciplinares para uma compreensao mais holistica da salude, destacando a

necessidade de integrar diferentes disciplinas no ensino de salude.

Além disso, a analise da relacao dos discentes com o autocuidado revelou a
importancia de promover praticas integradoras que valorizem a autonomia e a
responsabilidade dos estudantes em relacao a sua saude o que pode contribuir para o

desenvolvimento de habilidades essenciais para uma vida saudavel e sustentavel.

No que tange a validacao do guia de praticas integradoras, esta proporcionou um
caminho estruturado para promover a salde de forma abrangente e significativa no
ensino médio integrado, fortalecendo a relacao entre educacao e saude e contribuindo

para uma formacao mais completa e cidada dos estudantes.

Este estudo, portanto, reforca a importancia da utilizacdo de uma abordagem
integrada e participativa na promocao da saude no contexto educacional, enfatizando o
papel da escola como um espaco privilegiado para o desenvolvimento integral dos

estudantes.
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INTRODUCAO

A emergéncia da realidade virtual, destaca as midias digitais como principais
elementos que constituem os objetos brinquedos na atualidade, resultado de um
fendbmeno sociocultural caracteristico da sociedade em rede e que tem se mostrado cada
vez mais eminente no cotidiano das pessoas e reafirma potencialmente sua utilidade a

partir do periodo pandemia ocorrida com a COVID-19, a partir de 2020.

Feitas as consideragbes acerca dos niveis de participagdo em ambientes
relativamente democraticos tendo como referéncia o direito de midia das criangas, nesse
artigo, trataremos especificamente da interagdo das criangas com dispositivos eletrénicos
ligados a rede de Internet e do mesmo modo se buscara identificar possiveis fatores
sociais e afetivos oriundos desse novo modo de brincagdo. O enfoque deste estudo se
concentra nas representacdes construidas pela crianga em torno do brincar mimetizado

pelo virtual.

Isso quer dizer, que antes que se desenvolva a atividade da brincacéo, a crianca
busca com antecedéncia interagir com o objeto brinquedo, nesse caso o dispositivo
midiatico, como forma de assimilar as caracteristicas e qualidades do brinquedo, que
enquanto objeto de interesse, favorece e estimula a atividade psiquica dessa mesma

crianga durante o brincar.

Esses dispositivos, enquanto brinquedo, elemento concreto de brincacao,
conforme afirma Agambem (2009), representa um conjunto heterogéneo de atividades e
acdes que implicam tudo aquilo que pode ser dito ou nao dito, se considerando todo o
repertorio de brincagéo que envolve a crianga, e por isso, traz aspectos importantes para
a atividade de assimilagcao conceitual do sujeito. Dai, a importancia de se compreender de
forma mais ampla, o contexto que envolve esses dispositivos enquanto forga estratégica

numa relagdo oikonémica’ entre a subjetivagdo e a dessubjetivagao.

Dentre essas caracteristicas de um dispositivo, no caso aqui, elemento para
complementar a brincacdo, enquanto elemento de interagdo tecnoldgica, por
compreender compreende-se a subjetivagcdo enquanto a compreensao do “modo em que
estdo dispostas as partes de uma maquina ou de um mecanismo e, por extensdo, o
préprio mecanismo” caracteristicas importantes que dao suporte ao brincar virtual. Discutir

essa dimensdo da interagao € importante porque descreve sobre o carater foucaultiano do

'A oikonomia consitui-se um conjunto de praxis, de saberes, de medidas, de instituigdes cujo objetivo &
gerir, governar, controlar e orientar, num sentido que se supdem Uutil, os gestos e os pensamentos dos
homens. (AGAMBEN, 2009, p. 39)
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dispositivo, uma vez que é capaz de “capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar,
controlar e assegurar os gestos, as condutas, as opinides e os discursos dos seres

viventes” que faz uso de todo e qualquer dispositivo. (Agamben, 2009, p. 34; p.12)

No conjunto dos novos modelos de brinquedos, os quais estimulagdo um novo
aspecto dentro dos modelos de brincagdo, destacam-se o uso das midias e suas
tecnologias a partir de sua conexdo com a rede de Internet. Estes dispositivos digitais e
tecnolégicos assumem, sobremodo, a condicdo de mediadores no processo de

construcao do sujeito real e subjetivo.

Destacaremos, nesse caso, alguns dispositivos mais utilizados. Dentre eles estéo
os telefones celulares, o computador pessoal, o X-box e outros, que aliados aos
‘dispositivos de governo”? promovem a diferenciacdo entre “subjetivagdo” e
“‘dessubjetivagdo”, se a formagdo do self se realaciona a formagdo de um sujeito
espectral’. AGAMBEN (2009)

Entenda-se que, esses dispositivos, ndo correspondem aos processos de
subjetivagdo, quando a construgdo do sujeito real e da identidade pessoal se mostra
mascarada, colocando em risco a interacdo existente entre leitores/navegadores,

navegadores/produtos midiaticos e navegadores/utilizadores.

A partir desse contexto, entende-se que os individuos, em interagdo com os
dispositivos brinquedos, pensam, agem e conhecem em conformidade com os
paradigmas neles inscritos culturalmente, bem como a constru¢do de novas experiéncias
a partir dos "processos de circulagdo e recirculacdo de conteudos midiaticos”, uma

novidade inserida nesse contexto impulsionado pela rede. DALMONT (2015, p. 108).

Tem-se também, que os dispositivos (brinquedos) impactam de modo assertivo no
cotidiano das criangas e adolescentes, recebendo desses usuarios, demasiada énfase em
detrimento a outros objetos brinquedos. Esse comportamento, conforme afirma Castells

(1999, p. 414), deriva-se do conceito de cultura mediado e determinado pela comunicagao

2 Os “dispositivos de governo” emergem como uma forma inovadora de governar a populagdo e ndo do
territério. Ela age mediante a observagao da conduta da populagao e se manifesta através de estratégias
que envolvem a gestdo da cultura, implicando em novas organizagdes e modulacdo dos modos de vida,
valorizando determinadas acgdes, formas de pensar e sentir dos diferentes segmentos da populagao.
(Foucault, 1982).

3Sujeito espectral é aquele que se deixa capturar pelo dispositivo, movido pela intensidade do desejo que o
impulsionou. Esse comportamento leva o utilizador a inercia sem possibilidade de adquirir uma nova
subjetividade. Sob a mascara frustrante do zappeur, torna-se apenas um numero para calculos percentuais
de “participagdo” e indice de audiéncia. Agamben (2009) chamou esse estado de “forma larvada”, ou seja,
auséncia de um estado de maturagao individual, diferente de um estado psiquico intelectivo e critico.
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articulada por “sistemas de crengas e cddigos historicamente produzidos transformados

de maneira fundamental pelo novo sistema tecnoldgico” que se fortalece com o tempo.

Outra caracteristica que se encontra na base desse conceito de brincacdo com
relacdo as midias e tecnologias, € seu aspecto interativo que se coloca e se afirma
através de inovagdes confirmadas por meio de uma variedade de dispositivos, que faz

fluir os processos comunicacionais, ampliando inclusive, as possibilidades de lazer.

Na sociedade, quando enredada pelas midias e tecnologias, aumenta as
possibilidades de participagdo e dialogo, compreendendo ndo somente 0s processos
comunicacionais, mas também uma variedade de formas de consumo, que atinge nao
somente o adulto, mas também a crianga e o adolescente, de modo muito particular.
Dalmonte (2014)

E interessante notar que esse consumo, ndo se restringe somente a obtenc&o de
produtos, mas também, a troca de impressdes sobre os conteudos midiaticos que
envolvem programacgdes ou participagdo em redes sociais, evidenciando-se da seguinte

maneira:

a) Consumo partilhado: o consumo de produtos radiofénicos e televisivos era feito
em grupos, caracterizado pela troca imediata de impressbes acerca da
programacao;

b) Consumo individualizado: com o barateamento dos aparelhos receptores, o

consumo é feito de forma privada e, na maioria das vezes, individualmente;

c) Consumo privado e compartiihado: a partir de uma vasta programacgao
disponivel, o consumo se da de forma privada, mas é caracterizado pelo imediato
compartilhamento de impressodes, explicitadas por meio de sites de redes sociais.
(DALMONTE, 2014, p. 2)

Das formas de consumo descritas acima, tendo por embasamento as ideias
expressas por Dalmont (idem), interessa-nos a forma de consumo privado e
compartilhado, dadas suas caracteristicas interativas que fluem entre diferentes

consumidores e de maneira bastante expressiva.
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OS ROTEIROS VIRTUAIS: UM CONVITE A CONSTRUGAO DO “SELF” E AO
DESENVOLVIMENTO DA AFETIVIDADE

Sob “a relagao do individuo pés-moderno com a realidade virtual do ciberespaco,
sendo a internet o principal meio para essa experiéncia’, conforme explicam Nobre e
Moreira (2013), depara-se com a constituicdo de uma sociedade que se encontra imersa
em um universo digital, cuja caracteristica principal é fazer circular uma gama de
informacgdes que tem como suporte a atmosfera virtual. Essa atmosfera se configura ainda
em uma realidade com suporte para a agao e experimentacdo, as quais conduzem o
utilizador ao desenvolvimento da subjetividade por meio de um roteiro ordenado articulado
a um mundo de fantasias e englobam tanto elementos inconscientes quanto lembrangas
constantes em suas vivéncias anteriores. Nesse roteiro, dificimente se pode “discernir o
que é da ordem de um ou outro de seus componentes, sobretudo pelo fato de nele
estarmos mergulhados em cada momento de nossa existéncia, ndo sendo possivel
descolarmo-nos de nossa propria realidade psiquica”, afirmam Nobre e Moreira (2013, p.
286).

Seria um risco da imersdo no mundo de probabilidades de uso da rede de
internet? Como a fantasia propiciada pela rede de internet pode contribuir para a

construcao do self do nativo digital?

Embora tenha passado por transformagdes importantes, a questao da construgao
da identidade social e cultural pela crianga contemporanea (nativo digital) ja foi uma tese

bem direta e nada conseguiu muda-la.

Atualmente, os nativos digitais, criancas e adolescentes do século XXI
estabelecem e comunicam suas identidades de modo simultaneo. Eles buscam articular
em suas relagbes o mundo fisico (sua identidade real) e o mundo digital, omitindo ou nao
aspectos relevantes de sua personalidade ou imprimindo a ela tom dramatico. S&o essas
representacdées que informam e compdem sua identidade total, conforme descreve
Palfrey e Gasser (2011).

Isso quer dizer que esses utilizadores conduzem suas representacdes de
identidade em um espaco em que as dindmicas da visibilidade, do contexto e da
audiéncia sao muito mais dificeis. Por isso, o processo de formacio da identidade entre
os nativos digitais € uma cultura extraordinariamente intricada, visto que ha diferencas

entre a formagao do self entre as geragdes pré-digitais, no caso as geracgdes X e Y, se for
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considerado que, para a geragao dos nativos digitais, esse processo é fundamentado a

partir da experimentagao e reinvengao de seus selfs.

Constantemente reconfigurada a partir de diferentes meios de expresséo, como
redes sociais, Youtube, blogs e outros, a formagao da identidade online, construidas pelos
nativos digitais, acontecem de maneira semelhante a que realmente possui no espago
real, incidindo na construcdo de uma identidade auténtica e contraria aquela ilusoéria,

permeada por representagdes imaginarias. (PALFREY; GASSER, 2011).

Embora a construgcdo do self busque atender as perspectivas reais do perfil do
utilizador em seus relacionamentos online, o adolescente e a crianga da era digital
enfrentam dificuldades para controlar suas fantasias com relacdo a criacdo de suas

identidades e o modo em que os outros a percebem.

Dessa maneira, € comum aos nativos digitais omitir uma série de informagdes
relacionadas a sua vida pessoal em seus perfis, para, em seguida, revela-las em salas de
conversa, chats ou Bulletin Boards. Essa € uma das caracteristicas desse utilizador que

os estudiosos do comportamento nas redes sociais ndo sabem explicar.

Quanto a omissao de informacgdes relacionadas a vida financeira, acredita-se que
esse comportamento sucede no intuito de prevenir quanto aos riscos de roubo de

identidade, um dos crimes mais comuns do mundo, expdéem Palfrey e Gasser (2011).

A respeito das descricbes de suas personalidades, quando o relacionamento
perdura, tendem a revelar um pouco mais de si mesmo. Mas isso nao ocorre
aleatoriamente. Primeiro o utilizador precisa se sentir seguro no relacionamento para que
ele exponha informacdes de cunho pessoal. Quanto a esse assunto, Palfrey e Gasser

(2011, p.41) ponderam que:

As varias expressdes de identidade online ndo apenas refletem o estado de
identidade de um Nativo Digital como ele atualmente a percebe, mas também
molda essa identidade influenciando a percepc¢ao do Nativo Digital de como os

outros o veem.

De qualquer modo, em ambientes online, a crianga contemporanea (nativo digital)
que vive na era digital, pode ajustar com facilidade sua identidade social, controlando a
maneira como sua identidade € percebida pelos outros se forem consideradas as eras

anteriores, cuidando para que nao haja grandes diferengas entre percep¢des do self da

Abordagens Interdisciplinares em Educacao e Ensino | 20



Guimaraes, 2024

sua identidade cotidiana e espaco real. Trata-se de um desafio ao universo da fantasia,

um convite proporcionado pelos roteiros da internet.

Estudos feitos no Centro Francés de Pesquisa Cientifica CNRS - La Sorbonne,
conforme descreve Mesquita (2015), indicam que criangas nascidas na era digital ndo
conhecem o mundo sem a internet e, a medida que sao inseridas no mundo virtual, suas
aptiddes cerebrais vao sendo precocemente alteradas, podendo ocorrer a perda da
reflexdo, autocontrole e habilidades sociais. Das descobertas do centro, interessa a perda

de habilidades sociais porque também englobam aspectos afetivos.

De acordo com Mesquita (2015), a neuroplasticidade € a maior evidéncia de que
0 cérebro se adapta e reage aos estimulos, associando ao campo visual as sensagdes do
toque (touchscreen) presentes nas multiplas telas das midias e tecnologias conectadas

em rede de internet.

Da adaptacdo do cérebro dessa geragdao hiperconectada aos diferentes
‘movimentos” realizados pela crianga, existe ainda desenvolvimento da memoria seletiva,
aumento do repertorio imagético e automatismo que desencadeiam os processos de

tomada de decisobes.

Por isso, de acordo com Mesquita (2015), ndo € recomendado o uso das midias
digitais no periodo da primeira infancia. A partir dessa premissa, fortaleceu-se a decisao
de estudar o grupo de faixa etaria entre 10 e 12 anos de idade, cuja recomendacéo foi
essas criangas nao permanecerem mais de duas horas a frente do computador ou
manipulando outras midias digitais ou eletrénicas, para n&o correr o risco de desenvolver

o sedentarismo e demais doencas fisicas na coluna, visao, obesidade e outras.

Quanto aos estudos sobre afetividade, ha uma controvérsia entre varias teorias e
posi¢cdes. Enquanto para uns o envolvimento da crianga com a tecnologia origina posturas
e comportamentos negativos, para outros, como por exemplo Mariana Assed,
neuropsicologa citada por Mesquita (2015), o dinamismo e a prontiddo presentes no
contexto das midias e tecnologias digitais podem ser utilizados para favorecer o
desempenho de criangas e adultos no processo de aprendizagem e aquisicado de

habilidades cognitivas.
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Elementos motivadores da rede que influenciam a construcao do self, da

afetividade e do comportamento: curtir, compartilhar, comentar

As redes sociais, como Facebook, Twitter, G+, Youtube e outros s&o aplicativos
disponiveis na rede de internet comumente conhecido por criangas e adolescentes —
redes cuja interface contribuem significativamente com a abordagem do brincar

mimetizado* pelo digital.

De acordo com Mesquita (2015), mais da metade das criangas e jovens que
compde a populagdo da geracdo Z tém as redes sociais como principal elemento
motivador da socializagao no qual o ludico e o 6cio encontram-se presentes em diferentes
formas de interacdo. A liberdade para expressao € outro aspecto inerente a essa forma de
socializar. Ao citar os estudos da agéncia de publicidade multinacional J. Walter
Thompson, a autora indica que 84% dos nativos digitais possuem contas em redes

sociais.

Enquanto se relaciona com seus pares fisicamente, navegam na internet e
exploram os aplicativos disponiveis em rede de Internet e jogam no celular ou em
consoles. Afirma a autora que isso acontece porque as tecnologias em redes
apresentam-se como elementos potencialmente capacitadores e democratizantes,
induzindo seu utilizador a romper com o controle centralizado, sem desconsiderar a
qualidade de outras midias como as impressas, a TV e o video. Elas também ocupam seu
espaco no cotidiano do utilizador e os ajuda a situar-se mediante circunstancias que
requeiram coeréncia e racionalidade necessarias ao desenvolvimento do pensamento
reflexivo, ajudando-os ainda a achar o rumo em meio as avalanches informacionais.
(BUCKINGHAM, 2007)

Desse modo, subentende-se que ambas as midias mantém em si principios que
beneficiam a criatividade, a comunicacdo e, do mesmo modo, aspectos educativos

relevantes.

Mesmo considerando as diferentes experiéncias dos usuarios e a polarizagao
existente entre grupos sociais, as criangas e também os adultos experimentam no uso da
rede “a confusao, o tédio e a frustragao”. (BUCKINGHAM, 2007, p.84).

Embora o conceito de interagdo esteja intrinsecamente ligado ao conceito de

atividade, cuja necessidade € explorar em curto espacgo de tempo, todas as possibilidades

*A palavra mimetizar é proveniente do termo grego "mimetés" que significa imitagdo. No caso do brincar, o
termo mimetizar assume caracteristica evolutiva de acordo com a convergéncia tecnoldgica.
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que a rede de Internet oferece, do ponto de vista de Amante (2014), a forma como
acontece a autorrepresentagao/construgcao de identidade nas redes sociais articula-se as
vivéncias offline, levando seus utilizadores a procurar articular a identidade on-line com a

identidade offline.

De acordo com a autora, o uso das redes sociais pelas criangcas e adolescentes
ocorre ainda a partir de perspectivas pessoais. Por isso discute dentro da tematica
Facebook e Novas Sociabilidades questbes pertinentes aos riscos da exposicdo e
privacidade da crianga contemporanea (nativo digital) nas redes sociais, sob a perspectiva

de que eles sabem o que fazem.

Ao citar Sonia Livingstone (2008, p. 393-411), que escreve sobre Taking risky
opportunities in youthful content creation: teenagers' use of social networking sites for
intimacy, privacy and self-expression, a partir da explosdo de sites de redes sociais,
Amante (2014) aponta como objetos de preocupagéo dos adultos, a imersao exagerada,

os aspectos relacionados a privacidade e o narcisismo presente na autoexibicao.

No entanto, as autoras afirmam que essas preocupagdes sdo um erro, uma vez
que a natureza dessas interagcdes acontece de modo mais especifico, com pessoas que ja
possuem alguma espécie de relacionamento no modo offline; isto €, relacionamento social
direto sem a mediagcdo da tecnologia. Desse modo, a preocupag¢ao com a privacidade é
um conceito que se encontra articulado ao controle da informagédo (quem sabe o qué
sobre cada individuo), conforme se descreveu anteriormente sobre a construgdo da

identidade pelo nativo digital.

Desse modo, as relagdes estabelecidas nas redes sociais pelas criancas e
adolescentes se apresentam como oportunidade de autorrealizagdo, definicdo e
redefinicdo de identidade e constituicdo de relagdes sociais e intimas, a partir
essencialmente dos dispositivos curtir, compartilhar, comentar, conforme explica Dalmonte
(2014).

Essas ferramentas presentes nas redes sociais tém a fungédo de conectar grupos
distintos, que, motivados por interesses comuns, realizam trocas afetivas, culturais e
pessoais. Essas trocas, de acordo com a Iégica do ambiente virtual, provocam mudancas

na rotina de seus utilizadores abrangendo inclusive, suas vivéncias.

Essa particularidade da rede oportuniza o desenvolvimento de relagdes pessoais
distintas permeadas pela inovagao na concepg¢ao de codigos e linguagens, maneiras de

expressar o sentir, 0 pensar, comunicar e interagir, conforme explica Sobral (2010).
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Decorre também do consumo na rede entre leitores/navegadores,
navegadores/produtos midiaticos e navegadores/utilizadores o alargamento do imaginario,
que igualmente impactam nas formas de interagir, se comunicar e se comportar.
(DALMONTE, 2014).

Outra caracteristica apresentada pela rede como midia interativa é o
preenchimento de espagos marcados pela auséncia de impulsos luminosos e imagéticos
no cérebro humano, acrescendo ao utilizador a possibilidade de fazer com que seu
cérebro realize movimentos instantdneos capazes de induzi-los a formar suas identidades
em proporcao e dimensao variadas. Isso corrobora com Oliveira (2011, p. 7), que afirma
que “é no contexto social de todas as formas de socializagdo da crianga que as
representagdes efetivam-se, ou seja, € na dindmica da relagédo entre sujeito-objeto que se
constroem opinides e conceitos”. Esse movimento, articulado a fantasia, mantém relacao

satisfatéria com a vida real com o imaginario.

Conforme descreve Martins (2011), refletir sobre os relacionamentos nas redes
sociais € também refletir sobre a forma como os conteudos do imaginario estabelecem
sentido aos ensaios de socializacdo da crianca. Isso é diferente do processo de
socializacdo que o adulto conhece, se for considerado o perfil da nova infancia, também

denominada por Oliveira (2011) como geragao homo zappiens.

Entretanto, ha de se atentar para a ocorréncia de outros fatores oriundos a essa
interacao existente entre o sujeito e o objeto, como, por exemplo, o alargamento da crise
na producao intelectual, e como destaca Lemos (2005) em ensaio sobre

Ciber-Cultura-Remixa.

Para o autor, essa crise, autodenominada “sindrome do menor esforgo” se
apresenta como auséncia de subjetividade proporcionada a partir do envolvimento do
nativo digital com a tecnologia em rede. Isso corrobora com o posicionamento de Martins
(2011) ao explicar que a dessubjetivagcdo do sujeito acontece quando ele ndo pode
transcender suas dimensdes ao permitir que as relagdes sociais sejam determinadas pelo
préprio objeto.

Essa dimenséo alcanga também as produg¢des individuais. Ao curtir e compartilhar
0 usuario dos servigos em rede, coloca-se em risco a estrutura da propriedade intelectual,
visto que, ao compartilhar ideias, ndo as faz a partir de juizos e conceitos proprios, mas
utilizando todos os conteudos disponiveis. Isso acontece porque as criancas, 0s

adolescentes e demais utilizadores ndo sabem usar a habilidade dos processos de
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criacdo abertos, coletivos e livres, acreditando que, como utilizador dos servigos na rede
de internet, tudo é possivel, inclusive, apossar de ideias que nao lhes converge autoria.
(LEMOS, 2005).

Os impactos das ferramentas digitais, principalmente aquelas agregadas as redes
sociais, softwares on-line e blogs, sao imensuraveis. Ao se prenderem exclusivamente ao
aspecto interativo das redes sociais, promovido pelas ferramentas curtir, compartilhar e
comentar, suas capacidades cognitivas sao diminuidas, alargando ainda mais a crise da

intelectualidade, devido ao fato de seus usos ndo terem sido corretamente estimulados.

Geralmente criangas e adolescentes utilizam essas ferramentas para garantir seus
relacionamentos na rede, conforme explica Marques (2012) ao expor sobre os impactos
das ferramentas digitais no campo do gerenciamento e produgdo de conteudo e

informacgoes.

Em regra, os participantes das redes sociais no Brasil ndo se encontram
vinculados a nenhum programa de estimulagao a produgao cientifica; por isso, boa parte
dos conteudos que compartilham em suas paginas ndo € de sua propria autoria. Eles
quase sempre “alimentam” suas paginas com textos, imagens ou mensagens disponiveis
no banco de dados da World Wide Web (WWW). Esse fator contribui significativamente
para o aumento de tal comportamento, quando disponibiliza ao utilizador uma variedade

de produgdes em diferentes estilos e sem nenhum rigor para sua utilizagao.

Essa situagao causa inquietacdo devido a vasta estimulagdo a “bestializagcéo” do
sujeito, colocando-o em condicdo de marionetes condicionadas pelo uso do dispositivo

em detrimento a outras habilidades propostas pela rede de internet.

Ainda, inerente a isso, tem-se a banalizagdo do uso das midias digitais,
especificamente o computador pessoal, o telefone moével e demais “objetos brinquedos”,
comprometendo a vivéncia de diferentes papéis sociais pelo utilizador, como por exemplo,
envolver-se em atividades culturais, religiosas, politicas (protagonismo juvenil), familiares,

esportivas, educacionais e estudar.

Ainda, se por um lado o brincar virtual apresenta algo positivo, por outro causa
incertezas, inseguranga e impoténcia por parte do adulto cujos anseios e temores s&o
alimentados exclusivamente pelo conjunto de representacdes que a sociedade encerra a

partir das midias televisivas.

Em seguida, a premissa que envolve o conceito de comportamento hostil, coloca a

marginalidade e criminalidade em acordo mutuo com o brincar virtual. Essa associagao
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induz o adulto a restringir ou negar a crianga o uso da tecnologia em rede de internet,
impondo-lhes uma rotina magante as avessas da cultura vivenciada pela sociedade em

rede.

Os jogos virtuais: o novo elemento transicional na histéria cultural do brincar

Assemelhando-se as criangas e aos jovens do passado, os nativos digitais
também anseiam por usar a imaginagao, se divertir, jogar e brincar no seu cotidiano.
Desse modo, para que haja uma compreensao satisfatéria acerca do brincar
contemporaneo, em especifico o jogo virtual como espacgo favoravel a construcao do self,
sera necessario primeiramente retomar a concepgao de Winnicott (1975) sobre o espago

potencial e o brincar, elementos constitutivos do self.

Esses espacos associados ao desenvolvimento da brincagao indicam a existéncia
de “uma evolucdo direta dos fenbmenos transicionais para o brincar, do brincar para o
brincar compartilhado, e deste para as experiéncias culturais” intrinsecamente presente
no brincar virtual. Ainda que a rede de internet propicie um roteiro inovador de
brincadeiras e atividades online, o brincar n&o envolve apenas o nativo digital, crianga ou
adolescente, ele alcanca também o adulto. Esse comportamento esbog¢ado pelos
utilizadores da rede e seus aplicativos, leva a crer que “é no brincar, e talvez apenas no
brincar, que as criangas ou o adulto fruem sua liberdade de criacao”. (WINNICOTT, 1975,
p. 76; p. 79).

Nesse caso, o brincar favorece a quem brinca quando admite ao ser brincante, a
oportunidade de vivenciar diferentes momentos, cuja fonte de inspiragdo encontra
respaldo na imaginagéo e na fantasia. Ainda que na realidade virtual essa fantasia faga
com que a atividade do brincar se perca, quando debrugcam sobre os elementos
motivadores da rede, as criancas e adolescentes mantém a ideia do ludico e construcao

do self, consoante aos momentos de interagéo.

Embora se saiba da importancia da mutualidade inerente ao momento da
brincagdo, mesmo em interagao on line o nativo digital pode ainda experimentar o tédio, a
frustracdo e a soliddo, sendo esses sentimentos responsaveis por leva-los a resistir a

fantasia como principio do prazer articulado ou néo a realidade.

Até aqui, ao abordar a construcédo do self articulada ao brincar virtual, & possivel
apontar a rede de internet como um espacgo potencial inovador, ao configurar-se como

lugar para que o brincar também aconteca. (DIAS; COSTA, 2012).
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Ainda, de acordo com as autoras, o brincar na rede, como espaco potencial, pode
se manifestar mais criativo, onde o poder de onipoténcia pode gerar na crianga

contemporanea (nativo digital) a ilusdo de que é possivel criar e recriar o mundo.

As questdes ora apresentadas corroboram com a ideia de que o jogo on-line ou
ainda virtual constitui a principal ferramenta desse novo espaco potencial ao se colocar

como elemento de interagéo, transformacéo e concretizagao da fantasia e imaginagao.

Nesse caso, conforme explica Brandao, Bittencourt e Vilhena (2010, p. 13), “o ato
de jogar e brincar ocorre em um espaco separado da vida ‘comum’, e que a necessidade
de jogar e brincar estdo associados a ‘algo além’ do jogo e da brincadeira em si”

integrando a vontade de brincar e jogar a imaginagao e a fantasia.

Logo, os jogos virtuais sdo atrativos porque articulam a atividade da brincagcéo
diferentes situagdes como, por exemplo, alegria, recreacédo e diversdo. Como estratégia
interativa, os jogos foram descritos pelas autoras, tendo como referéncia quatro
importantes categorias que, diferentemente, “alimentam” e estimulam a criatividade, a
curiosidade e a fantasia de seus utilizadores, gerando bem-estar e felicidade. Essas
categorias abrangem desde os aspectos competitivos do jogo, até os que causam
excitagcao e vertigem, conforme o seguinte: Agon, para os jogos competitivos; Alea, para
os jogos de azar; Mimesis, para os jogos de simulagdo; RPG e ilinx para os jogos de

vertigem e excitagéo.

Das caracteristicas apresentadas, € possivel compreender que “o segredo dos
jogos eletrénicos ndo se encontra nos graficos fascinantes, ou no que é visivel no jogo,
mas na mecanica, nos processos, e na arquitetura interna do jogo”, fatores que instigam o
desenvolvimento cognitivo. Todavia, compde ainda o ciclo magico dos jogos eletrénicos,
conforme descrevem as autoras: “o que o jogador faz, e o que o jogo produz que se
expande de forma ciclica e continua, até que o jogador saia do espaco determinado pelo
sistema formal jogo”. (BRANDAO; BITTENCOURT; VILHENA, 2010, p. 16; p. 17).

Em sua esséncia, o brincar e 0 jogo podem ser analisados a partir de diferentes
perspectivas:

[...] a partir das regras do jogo (como sistema formal e restrito), a partir da
experiéncia ludica do jogador (que inclui o sistema de regras), ou a partir de um
conceito mais amplo de experiéncia cultural (que inclui o jogar, o brincar, e as
regras). (BRANDAQ; BITTENCOURT: VILHENA, 2010, p. 18)
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Pertinente a essas colocagdes, as autoras apontam outras caracteristicas que
tornam o jogo virtual uma atividade prazerosa, evidenciando a relagado de onipoténcia do
jogador para com a situacdo em jogo, permitindo acontecer o deslocamento do foco
afetivo para o cognitivo, também responsavel pela construgdo do self. Brandao,
Bittencourt e Vilhena (2010, p. 17) postulam ainda que o jogo virtual é interessante por

que:

1. O jogador entra no jogo disposto a jogar. 6. O jogo é interativo.

2. 0O jogo oferece objetivos. 7. O jogo oferece desafios.

3. Ojogo inclui formas de conflito. 8. 0O jogo pode criar um valor intrinseco.
4. O jogo possui regras. 9. O jogo engaja o jogador.

5. O jogo possibilita a vitéria e a derrota. 10. O jogo & um sistema formal fechado.

Em um contexto mais amplo, essas caracteristicas além de ajudar a compor o
ciclo magico do jogo, ajudam a promover uma troca continua entre o input do jogador e o
output do jogo, por meio de diferentes dispositivos genericamente denominados

periféricos.

Contrario ao sistema formal do jogo, o brincar virtual se constréi exclusivamente
daquilo que o jogador faz e produz. Essa agdo se expande de forma ciclica e atinge

outros usuarios até se ausentar do espaco virtual.

Para Kutova e Oliveira (2006), os jogos virtuais também sao interessantes para o
jogador/brincador por integrar ao ludico, fatos e situagdes que compdem a realidade por
meio de simulagdes sincronas. Segundo os autores, isso ajuda a compor o conjunto de

elementos que mantém o interesse da crianga por este tipo de brincagao.

Ao citar Rouse (2001), Kutova e Oliveira (2006) destacam algumas razdes e
expectativas que motivam os jogadores/brincadores a jogar/brincar os jogos digitais,
buscando explicar por que os jogadores jogam e 0 que eles esperam do jogo, € assim
buscam ampliar a compreensao dos aspectos motivadores presentes na acgéo ludica do

jogo virtual. Logo, o jogador/brincador joga/brinca, por que:

v Quer um desafio. v Quer uma  experiéncia  solitaria

v’ Quer socializar. dindmica.

v Quer poder se gabar.
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v Quer uma experiéncia emocional v Quer fantasiar.
O que motiva o brincador/jogador, segundo os autores, sao situagdes que vao
além do prazer. E incorporado ao processo o que eles esperam encontrar em uma

situagdo de jogo, como por exemplo (Kutova; Oliveira, 2006, p. 5):

v Um “mundo” consistente. v Falhar.

v Entender as dimensbes do mundo do jogo. v/ Terem uma chance razoavel de ganhar.

v Que solugdes racionais funcionem. v Nao terem que se repetir.

v Diregoes. v Nao ficarem “presos” sem saidas.

v Cumprir uma tarefa aos poucos. v Fazer, e ndo olhar. (Kutova; Oliveira, 2006, p.
v Estarem imersos. 5)

Depreende-se, de acordo com a exposi¢cao dos autores, que a heuristica do jogo
tem por objetivo fornecer subsidios que encaminhem os jogadores a um mundo de

descobertas, sejam elas sensoriais ou cognitivas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O usuario do espago digital estabelece uma relagdo com a midia com um fim
unico, a imersdo, ou seja, uso das midias e tecnologias sem nenhuma problematizagéo
ou reflexdo. Essa é uma realidade que agrega diferentes publicos, desde a crianga ao

idoso.

Os protétipos ou inovagdes tecnoldgicas, como o radio, a televisdo, as midias
impressas e eletrOnicas/tecnoldgicas, como o computador, o celular, o XboX e outras
conectadas a rede de internet, possuem e assumem diferentes usabilidades, dependendo

do publico que as utiliza.

Muitos usuarios utilizam as midias eletrbnicas e impressas para interagcao
constante e outras, como as criangas e adolescentes, mais especificamente como &écio.
Muitas criangas, sem poderem sair de casa para interagir com seus pares, por causa da
dindmica imposta pela pandemia de Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV ou
Coronavirus, alargaram essa cultura aumentando ainda mais um numero de horas em

imers&o na rede de internet ou outros brinquedos digitais.
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E a partir deste ponto, que visto de outro ponto, que compreendo a relevancia e
emergéncia de mais estudos sobre mudangas nos modos contemporaneos de brincar e

sua alteracdo no comportamento e afetividade da crianca.

Sobretudo, é necessario entender, nesse percurso, que mesmo havendo
alteracao nas formas de brincar seja em tempos reais e /ou virtuais o conceito de brincar
e brinquedo, ndo mudaram. O que mudou, nada mais € do que as formas de interacéo
sob uma nova abordagem, a tecnoldgica. Logo, Ndo ha como escapar a esse novo
movimento do brincar, onde também os jogos tradicionais, sdo apresentados em formato
digital.

Considera-se ainda, pertinente afirmar, que as experiéncias da infancia na na
sociedade pés-moderna sao incondicionais e que o brincar, a infancia e a brincadeira nao
perderam seu sentido maior, e as criangas ainda alimentam suas fantasias, inventando e

reinventando brinquedos, exercendo aquilo que de fato é propicio a sua idade, a paidia.

Esses s&o ainda aspectos e caracteristicas de uma geragdo que se ve
emancipada a partir dos eventos tecnoldgicos e digitais e que reivindica em cada um o

homo Ludens, aquele que joga ou brinca com alguma coisa e por alguma coisa.

No mais, tem-se que o jogo é elemento da cultura, e para compreender 0 universo
da crianga que brinca jogando € imprescindivel que o estudioso/adulto também se facga

brincador/jogador.

E importante lembra que a visdo da pessoa que ndo joga e bastante distinto

daquele que nio se envolve com o jogo ou brincagao.
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Aula de campo como pratica educativa na educacao
ambiental e o ensino médio integrado na EPT

Capitulo 3

Autoria: Resu mo

Ilsema dos Santos Chagas O presente relato de experiéncia propoe-se discutir
Mestra em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT/IFS),  sobre a importéncia da Educagéo Ambiental (EA), no
HSEHID GG CHIUEEE COMBIDAm SEG LR (SR Ensino Médio Integral (EMI), na Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), bem como as aulas de campo podem
Igor Adriano de Oliveira Reis ser uma estratégia de ensino eficaz na abordagem de
g:’;’gt:’;n‘::’di”igg_’;‘:;’:u‘;;i rzze:::;t'rz;‘;f:?éd‘zz;:e”te d  questdes ambientaisi na disciplina Biologia a fim de
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de contribuir na formagao socioambiental dos estudantes.
Sergipe (IFS) A pesquisa é de abordagem qualitativa, por isso, fez-se
uso de observacoes, registros fotograficos e pesquisa
bibliografica com vistas a fundamentacao tedrica desta
investigacao. Por meio deste estudo constatou-se que as
aulas de campo se configuram como potencial recurso
pedagogico no ensino de Biologia e areas afins na
educacao basica em cursos da EPT. Por vez, ressalta-se
a importancia de praticas pedagogicas baseadas na
contextualizacao, interdisciplinaridade e associacao
entre teoria e pratica, pois percebeu-se que oportuniza
aprendizagens exitosas aos estudantes. Por fim,
observou-se, que o IFS/campus Sao Cristovao, onde
realizou-se a pesquisa é favoravel a aulas nessa
modalidade didatica e estudos ambientais, pois,
encontra-se localizado em terras de remanescente de
Mata Atlantica, ainda que apresente sinais de
degradacao ambiental, o que chama a atencao para a
preservacao desse importante bioma brasileiro.

Palavras-chave: Formacao socioambiental. Biologia.
Recursos naturais. Sustentabilidade.
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INTRODUCAO

De acordo com Charlot (2013) a degradacao ambiental esta atrelada na maioria
das vezes as acoes antropicas decorrentes das relacdes humanas para com a natureza,
sendo esta transformada pelo homem em suas diversas relacoes de trabalho para
sobrevivéncia. Fontes (2018) corrobora esse pensamento quando destaca ainda que
formar-se humano somente é possivel devido ao trabalho. Dessa maneira, verifica-se que
isso esta intimamente entrelacado as relacoes de trabalho, além de como o homem

transforma a natureza para a sua sobrevivéncia.

Por seu turno, Saviani (2007) ainda reforca que o trabalho e a educacao sao
atividades especificamente humanas que se aprofundam ao longo do tempo como um
processo historico. Nessa perspectiva, percebe-se a importancia de praticas educativas
que oportunizem associacées com o que fora acima supracitado, bem como as de ordens
ambientais. Sendo assim, torna-se imperativo o ensino da Educacao Ambiental (EA) nos
mais diversos segmentos sociais da sociedade, sejam eles formais e/ou informais. No que
concerne aos espacos formais, as instituicoes de ensino podem ser locais de énfase na

formacao de cidadaos com ética ambiental.

Nesse sentido, a abordagem da EA na educacdao basica e no Ensino Médio
Integrado (EMI), em cursos atrelados a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) nos
Institutos Federais de Sergipe (IFS), é de imprescindivel, pois alguns cursos oferecidos
pela instituicdo, tém como eixo tecnoldgico os recursos naturais. Nesse interim, cabe
ressaltar que entre os campi do IFS, o Campus Sao Cristovao destaca-se por estar situado
em um remanescente de Mata Atlantica, cujo bioma abriga uma diversidade de seres

vivos, bem como serve para aulas ao ar livre em estudos na area ambiental.

Ainda no que se refere as consideracoes citadas anteriormente, Aradjo e Frigotto
(2015) asseveram que o ensino integrado vai além do profissional, sendo um projeto que
traz um conteldo politico pedagogico engajado e comprometido para o desenvolvimento
de acOes formativas integradoras capazes de promover autonomia e ampliar as

possibilidades das praticas pedagogicas entre professores e alunos.

Logo, cabe destacar a relevancia de um curriculo escolar que, além de propiciar
aos estudantes o acesso aos mais diversos campos do saber, evitando a fragmentacao do
todo, também proporcione os meios necessarios para o exercicio de praticas de ensino e

aprendizagem exitosas, levando-se em consideracao a realidade de cada comunidade
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escolar. Corroborando deste pensamento, Sacristan (2000) também aponta que o
curriculo deve servir como um instrumental para direcionar intencionalmente as acoes
pedagogicas e atender as necessidades pontuais de cada contexto escolar, dando-lhe um

significado real e critico.

Importante destacar que essa investigacao se justifica por proporcionar uma breve
reflexao sobre a importancia da EA na educacao basica e o ensino profissional por meio
de praticas pedagdgicas que oportunizem a aproximacao do ser humano em contato
direto com a natureza, promovendo mudancas de atitudes e percepcgoes. Além disso,
propiciar aos discentes, reflexdes acerca das relacoes que se estabelecem entre o
homem e a natureza e suas relacoes de trabalho que os despertem para a capacidade do

pensamento critico e a solucao de problemas socioambientais no meio em que vivem.

Diante do exposto, este estudo propode-se discutir sobre a importancia da EA, no
EMI na Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), bem como as aulas de campo podem
ser uma estratégia de ensino eficaz na abordagem de questdes ambientais na disciplina

Biologia a fim de contribuir na formacao socioambiental dos estudantes.

METODOLOGIA

Este estudo fez parte do programa de atividades do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologica de Sergipe (IFS), como parte da Dissertacao de Mestrado na disciplina
Pratica de Pesquisa Orientada. Ele foi realizado no IFS/Campus Sao Cristovao (figura 1),

localizado na Rodovia BR 101, S/N, Km 96, Povoado Quissama.

Entre os Institutos Federais de Educacao de Sergipe, este em particular destaca-se
por estar situado em zona rural e remanescente de Mata Atlantica. Além disso, oferece a
comunidade local e adjacentes cursos voltados para o ensino profissional cujas matrizes
curriculares de alguns cursos tém como eixo tecnologico os recursos naturais. Como
exemplo cita-se o curso de Agropecuaria, o qual foi selecionado como recorte de estudo
para a presente investigacao. Logo, optou-se por este campus por estar inserido no
contexto da EPT.

A pesquisa ocorreu no periodo de novembro a dezembro de 2022, na qual
participaram 16 alunos matriculados no 3° ano A do curso Técnico de Nivel Médio

Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria do referido campus. A participacao dos
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estudantes foi condicionada ao preenchimento e assinatura de um termo de

Consentimento Livre e esclarecido, do qual cada participante recebeu uma cépia.

Figura 1: Entrada do IFS/Campus Sao Cristovao.

Para a coleta de dados do relato de experiéncia em tela, levou-se em
consideracao o registro das observacdoes concernente as atividades pedagogicas
realizadas com os aprendizes, a saber: uma aula teorica (expositiva-dialogada) em sala
de aula e uma atividade de campo, que ocorreu por meio de uma trilha ecologica em
area pré-definida no campus. As atividades realizadas foram fotografadas e as imagens

resultantes, bem como as observacoes, serviram para as discussoes deste estudo.

A fundamentacao tedrica também se apoiou em pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa. Esse tipo de pesquisa se caracteriza pela compreensao ampla de
determinado tema visando a alcancar um adequado entendimento da natureza do
conteudo, conforme defende Richardson (2012). Ademais, Laville e Dionne (2007)
destacam que a informacao constitui a base de dados dos trabalhos de pesquisa sendo

ela a fornecedora de dados para a construcao e elucidacao de problemas e hipoteses.

Dessa maneira, a totalidade do material pesquisado serviu como base importante
no constructo das discussoes desta investigacao. Por isso, consultou-se arquivos em sites
de revistas, documentos internos do IFS/campus Sao Cristovao, livros e periddicos nas
plataformas digitais, tais como: Google Académico, Portal Periddicos e Capes sobre o
assunto aqui discutido, com o escopo de alcancar os objetivos propostos.

Parte-se do pressuposto de que “... a pesquisa bibliografica oferece meios para

definir, resolver, ndo somente problemas ja conhecidos, como também explorar novas

areas na qual os problemas nao se cristalizaram suficientemente” (MANZO, 1971, p. 32).
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Portanto, a pesquisa bibliografica explorada neste trabalho nao se configura como uma

simples repeticao, mas, um meio para novas abordagens e possibilidades de conclusoes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As intervencoes pedagogicas realizadas com os alunos ocorreram por meio de dois
encontros. No primeiro momento, realizou-se em sala de aula convencional uma aula
teodrica, a partir de uma explanacao oral (expositiva dialogada), com apresentacao em
Power Point. A proposta era inicialmente investigar os conhecimentos prévios dos
aprendizes sobre a percepcao ambiental deles quanto ao meio ambiente e a preservacao

dos recursos naturais, a exemplo do bioma Mata Atlantica.

Na ocasidao, os discentes foram instigados a responder o0s seguintes
questionamentos: “Por que se preocupar com o Meio Ambiente?” “E por que estuda-lo?”
“O que entende por EducacGo Ambiental?”, “Meio Ambiente, vida pessoal e
profissional”, “O que é algo sustentdvel?” “E como a gente pode ser sustentdvel?” “Vocé

ja visitou uma drea de Floresta Atlantica?”.

A proposta gerou entusiasmo na maioria dos alunos, uma vez que oportunizou a
participacao na aula em conjunto com a pesquisadora. Essa metodologia atendeu aos
pressupostos idealizados por Paulo Freire (2003) na medida em que ressaltou a
importancia do uso de dialogos com os aprendizes ao invés de uma educacao bancaria

em que os alunos sao apenas receptores de informacoes.

Em conversa informal com os discentes, eles informaram nao saber que o campus
no qual estudavam encontra-se em uma area de floresta de Mata Atlantica, ficaram
surpresos com essa informacao e acharam relevante a importancia da natureza para a
sobrevivéncia dos seres vivos. Isso foi bastante pertinente porque serviu de base para

abordar assuntos e problematicas a partir da realidade local deles.

A aula expositiva-dialogada mostrou-se eficaz e serviu para sensibilizar
inicialmente os estudantes sobre as questdoes ambientais que os cercam, bem como a
importancia da preservacao dos recursos naturais mostrando-se sua significancia. Para
Madeira (2015) os efeitos positivos dessas aulas muitas vezes estao associados a maneira
como os docentes as executam: o entusiasmo, a alegria, a disposicao, a criatividade e a
inovacao, por exemplo, sao fatores que influenciam e podem melhorar a eficacia desse

tipo de aula.
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Esse primeiro contato serviu ainda para apresentar aos alunos a proposta de
trabalho e instrui-los didaticamente para a realizacao da aula pratica - a aula de campo.
Esta, por sua vez, ocorreu mediante trilha ecoldgica no proprio campus. A proposta foi
promover motivacao e expectativa nos estudantes, por se tratar de uma possibilidade de
vivenciarem uma nova experiéncia pratica, recreativa e incomum no cotidiano escolar
deles. Segundo relatos informais dos alunos, constatou-se a caréncia de aulas praticas, o
que dificulta na maioria das vezes o entendimento de determinados conteldos

ministrados por seus professores.

A aula de campo ocorreu no periodo da manha, cujo tempo estava estiado, o que
contribuiu para a realizacao da atividade. No decorrer da trilha, os alunos observaram a
paisagem, o clima, a vegetacao, o solo, fazendo registros fotograficos e possiveis
anotacoes. Alguns foram bastante participativos fazendo perguntas e prestando atencao

nas explicacoes.

Diante do exposto, e de forma a contemplar o objetivo deste trabalho, a aula de
campo proporcionou a obtencao de muitas informacdoes sobre a natureza e seus
processos de formacao. Na atividade de campo pode-se apreciar a diversidade de cores,
de formas, a floristica, a fauna e a funga da regiao, assim como o canto de passaros e
outros sons que encontramos diretamente na natureza. Em determinados trechos foi
preciso parar e fazer as devidas intervencoes pedagodgicas, haja vista a area de mata
atlantica possuir pontos de atencao decorrentes da interferéncia humana local e

adjacentes no IFS/Campus Sao Cristovao.
Dentre os problemas ambientais observados ao longo da trilha, destacam-se:

a) o desmatamento e a erosao do solo (figura 2). Logo, notou-se que area em
estudo apresenta, em certos trechos, sinais de degradacao ambiental. A auséncia de
vegetacao compromete a fixacao do solo, sendo lixiviado com a chuva, o que acarreta

em perda de importantes minerais e o deixa exposto ao intemperismo.

b) a extracao ilegal de areia e madeira (figura 3). Em determinados trechos da trilha,
percebeu-se que a mata é aberta devido ao desmatamento e a extracao ilegal de

madeira como ja mencionado.

Tal problema é agravante, pois a retirada da cobertura vegetal contribui para
intensificar a perda da biodiversidade. Consoante Gomes, Santana e Ribeiro (2006),
deve-se considerar os efeitos indiretos da manutencao da biodiversidade, como o

sequestro de carbono, a producao de oxigénio e, para o nordeste o mais importante, a
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protecao dos recursos hidricos. Sobre isso, de acordo com base de dados do IBAMA

(Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis),

As florestas e demais ecossistemas que compdem a Mata Atlantica sdo
responsaveis pela producao, regulacdo e abastecimento de agua; regulacao e
equilibrio climaticos; protecdo de encostas e atenuacao de desastres; fertilidade

e protecao do solo; producao de alimentos, madeira, fibras, 6leos e remédios;

além de proporcionar paisagens cénicas e preservar um patrimonio historico e
cultural imenso (IBAMA, 2018, p. 04).

Figura 2. Desmatamento e intemperismo do solo.

Figura 3. Corte ilegal de madeira em area de Mata Atlantica

do IFS/Campus Sao Cristovao.

Nesse sentido, salientamos a preservacao dessa area verde, uma vez que Sergipe

nas Ultimas décadas sofreu uma reducdo da Mata Atlantica. Por isso, alguns
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remanescentes desse bioma no estado encontram-se protegidos em areas de preservacao

ambiental, com o fito de garantir a manutencao e a preservacao dele.

c) o descarte de residuos solidos em locais inadequados ao longo da trilha e
imediacoes do centro académico (figura 4)

Figura 4. Descarte de residuos soélidos visualizados durante a trilha ecologica

Em conversa informal entre a coordenacao pedagogica e um dos professores de
Biologia, confirmou-se que o campus em questao desenvolve acdes educativas com vistas
a EA, o que contempla as diretrizes para a formacao humana integrada dos estudantes e
o Projeto Politico Pedagogico do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em
Agropecuaria, que tem como eixo tecnoldgico “os recursos naturais”. Entretanto, ainda
sao acoes pontuais, o que requer talvez um trabalho mais permanente ao longo do ano
letivo. Talvez, a possibilidade da implantacao da coleta seletiva dos residuos, visto que
se verificou a presenca de vasos coletores, porém, nao de maneira adequada ao objetivo

de potencializar as acoes educativas na comunidade académica.

d) a perda da biodiversidade nativa em decorréncia da presenca de espécies

invasoras ou exéticas no local, com destaque, para o dendezeiro (Elaeis guineenses).

Apesar de nao ser uma planta nativa da Mata Atlantica, percebeu-se que tal
espécie adaptou-se muito bem ao local, inclusive, em determinados trechos da trilha
constatou-se o que se chama de “efeito de borda”. Entretanto, essa propagacao €&
preocupante, uma vez que as invasdes bioldgicas pelas plantas invasoras sao a 5°
principal causa de perda de biodiversidade, conforme o IPBES (2019). Além disso, de
acordo com Alonso (2014), as invasdes podem exercer uma forte pressao sobre os
ecossistemas naturais ameacando, assim, a biodiversidade e provocando enormes
impactos negativos, tanto em nivel economico, ecoldgico e social, como na propria

salde humana.
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Nesse sentido, percebeu-se a necessidade de um estudo de impacto ambiental
com o fito de investigar possiveis perdas da biodiversidade da mata nativa em

detrimento de uma possivel propagacao da referida espécie anteriormente referenciada.

Também, a atividade serviu para os aprendizes observarem a biodiversidade local
na area em estudo como: a diversidade floristica, a presenca de algumas espécies de
fungos (figura 5) - importantes seres decompositores e ciclagem de nutrientes, alguns
artropodes - como: cupins, besouros, formigas e um louva a deus (figura 6), o que
chamou a atencao dos aprendizes e estimulou a curiosidades deles pela diversidade de

vida, formas e cores.

Figura 6. Formigueiro (esquerda) e Louva a deus (direita).
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Em resumo, essas observacoes foram U(teis por complementar os conteldos
ministrados pelo professor em sala de aula, na disciplina Biologia, mediante os quais se
estabeleceu uma intrinseca relacdo com as questoes ambientais e o ensino da EA,
Ecologia e areas afins. Todavia, como se observou perda da biodiversidade nativa na
area decorrente da interferéncia humana, direta ou indiretamente, os alunos tiveram a
oportunidade de vivenciar esses aprendizados na pratica. Eles demonstraram entusiasmo
e receptividade com as informacoes recebidas sendo, ao final da atividade, questionados
sobre os efeitos da consequéncia desses problemas no meio ambiente e na area em

questao.

Conforme Silva et al (2019) aulas ao ar livre, por meio de aulas de campo e/ou
visitas técnicas, tém como objetivo auxiliar o estudante na compreensao de como a
teoria observada em sala de aula se relaciona com a pratica, vivenciando a realidade
local, e como os fatores ambientais, sociais e econdmicos interagem em diferentes
contextos, bem como a conexao de seres humanos em ambientes naturais e a promocao

de processos educacionais sustentaveis.

Na perspectiva de Krasilchik (2004) um professor pode expor os conteudos por
meio de uma aula expositiva, e esta pode ser uma experiéncia informativa, divertida e
estimulante, dependendo da forma como ocorra o preparo da aula. Por outro lado, em
alguns casos é cansativa e pouco contribui para a formacao dos alunos. Uma saida da
escola ou trabalho de campo, também chamadas de visitas, passeios e excursoes, podem
ser inseridas no curriculo escolar. Essa atividade é mais flexivel, por trabalhar o
conteldo e acontecer em ambiente extraclasse da instituicao educacional, segundo
Krasilchik (2004), Morais e Paiva (2009).

Com a aula de campo aplicada na disciplina Biologia, para o ensino da EA na EPT,
constatou-se a contribuicao para a aprendizagem dos alunos em contato direto com a
natureza e ressignificacao de saberes cientificos. Ferreira e Pasa (2015) corroboram com
isso quando afirmam que ela permite aos estudantes visualizarem as espécies floristicas
no proprio habitat, além de no conteldo do livro, atuando também como um local onde
eles podem observar e estudar “in loco”, proporcionando, assim, um aprendizado
satisfatorio e significativo.

De acordo com Moreira (2006) buscar a aprendizagem significativa deve ser o foco

do processo educacional. Adotar novas metodologias de ensino para alcancar esse

objetivo é primordial no ambiente escolar. Sendo assim, considera-se importante o uso
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de metodologias que estabelecam um elo de comunicacdao entre o conhecimento
adquirido em sala de aula com aqueles adquiridos através da observacao do ambiente
natural ou da pratica realizada em campo, abordando o cotidiano e a realidade dos

aprendizes.

Ferreira e Pasa (2015) ressaltam que as aulas de campo sao uma ferramenta muito
eficaz no processo de ensino-aprendizagem, dando oportunidade para que os discentes
pensem e argumentem sobre os fenomenos, incentivando-os no desenvolvimento de
aspectos relacionados a criatividade e a criticidade para a compreensao da sua

realidade.

A atividade realizada atende, ainda, aos pressupostos de Dias (1991) o qual sugere
que o ensino da EA precisa vincular os processos educativos com a realidade, isto é, as
atividades didaticas devem ser estruturadas em torno de problemas concretos impostos
a determinada comunidade. Atende, também, ao estudo de Fonseca e Caldeira (2008) ao
enfatizar que a aula de campo permite o estudo de fenomenos naturais em ambientes
proximos aos alunos pela facilidade e possibilidade deles possuirem experiéncia prévia

com o objeto de estudo.

CONSIDERACOES FINAIS

No contexto deste estudo de caso, evidenciou-se que a aula de campo é uma
metodologia de ensino com potencial pedagogico no ensino de Biologia e EA na educacao
basica e EMI nos cursos da EPT. Isso, porque experiéncias praticas ao ar livre permitem
aos aprendizes conectarem-se com a natureza e refletirem sobre a importancia dos
recursos naturais, bem como os impactos ambientais decorrentes da acao humana sobre

o meio ambiente, contribuindo para a promocao de processos educacionais sustentaveis.

Frente ao que foi apresentado, temos a certeza de que a area geografica do
IFS/campus Sao Cristovao € propicia para estudos ambientais e deve ser preservada, a
fim de restaurar a floresta nativa de Mata Atlantica local e promover praticas de ensino
com maior relevancia social, profissional e ambiental. Por isso, a relevancia de continuar
os estudos na area em questao para que, cada vez mais, possamos dirimir as dificuldades
de aprendizagem dos estudantes quanto aos conteldos de Biologia, com énfase na EA,
mediante novas modalidades didaticas e inovadoras que promovam a aprendizagem

significativa.
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Diante do exposto, retomamos Moura (2012) que destaca a necessidade de se dar
mais espaco a atividades integradoras, como: aulas de campo, iniciacao cientifica, entre
outras, desenvolvidas a partir de estratégias que incluam relagcdes entre o trabalho e
outras dimensdes (natureza, sociedade, ciéncia e cultura), a fim de contemplar a

formacao humana integrada em cursos do EMI.
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INTRODUCAO

A degradacao ambiental esta atrelada na maioria das vezes as acdes antropicas
decorrentes das relacbes humanas para com a natureza, sendo esta transformada pelo
homem nas suas diversas relacoes de trabalho para a sua sobrevivéncia. Ademais, o
trabalho media a relacao ser humano-natureza e, ao modificar a natureza, o ser humano
modifica a si proprio (MARX, 2013).

Nessa perspectiva, conforme Guimaraes (2016) na atualidade, ha o
reconhecimento da sociedade, da problematica da crise ambiental sendo esta
ocasionada pelo modelo de desenvolvimento econOmico que gera varios problemas

ambientais e a Educacao Ambiental (EA) € importante na superacao desse cenario.

Logo, diante de tantos problemas ambientais e a urgéncia de um desenvolvimento
economico sustentavel, faz-se necessaria a implementacao da EA em espacos formais e
nao formais. Dessa maneira, o Plano Nacional de Educacao Ambiental (PNEA) em seu
artigo 10, sugere que a EA seja uma pratica educativa integrada, continua e permanente
(BRASIL,1999).

Sendo assim, percebe-se a importancia do papel social da escola, cujo
conhecimentos transmitidos devem transcender a formacao humana em seus diversos
aspectos, inclusive, o laboral para a formacao cidada dos estudantes frente aos
problemas de ordem socioambiental. Ademais, Fontes (2018) afirma que se formar
humano so6 € possivel devido ao trabalho. Portanto, verifica-se que isto esta intimamente
entrelacado as relacdes de trabalho e de como o homem transforma a natureza para a

sua sobrevivéncia.

Nesse sentido, a EA no contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
pode contribuir para a formacao omnilateral dos individuos. Segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a educacao profissional técnica de nivel médio, a EA
deve ser abordada de forma sistémica, integrada, interdisciplinar e transdisciplinar,
abrangendo todos os componentes curriculares, além da dimensao socioambiental na
formacao profissional do individuo para favorecer a cidadania ambiental no contexto
local, regional, global e a sustentabilidade (BRASIL, 2013).

Outrossim, esta pesquisa se destaca por ressaltar a importancia de se abordar a
EA no Ensino Médio Integrado (EMI) na EPT contribuindo para a promocao de processos

educacionais sustentaveis.
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Nessa perspectiva, justifica-se este trabalho por constatar durante as buscas
bibliograficas desta investigacao um déficit de trabalhos relacionados a EA e a EPT no
EMI. Dentre os trabalhos consultados, os estudos de Ferreira, Aratjo e Honorio (2019) e
Rocha (2020) serviram de fontes referenciais para o construto das discussoes deste

estudo.

Diante do exposto, este trabalho tem por objetivo geral discutir sobre a
importancia da abordagem da Educacao Ambiental no Ensino Médio Integral na Educacao

Profissional e Tecnologica visando a formacao socioambiental dos jovens estudantes.

METODOLOGIA

Tal investigacao cientifica trata de um recorte de estudo resultante da dissertacao
de mestrado, intitulada, “Aula de campo como instrumento de educacao ambiental nas
aulas de Biologia na EPT: uma experiéncia no IFS/campus Sao Cristovao”, do Programa
de Mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT/IFS) como requisito parcial

para obtencao do titulo de mestre.

Logo, aborda-se aqui a fundamentacdo tedrica como parte da pesquisa de
natureza aplicada para as discussoes sobre a tematica abordada. Sendo assim,
realizou-se diversas consultas por meio de levantamento bibliografico em base de dados

da CAPES, Plataforma Sucupira, Scielo e Google académico.

Nesse sentido, esta investigacao se caracteriza por pesquisa qualitativa por
compreender os fendmenos a serem estudados e analisados para este estudo levando-se
em consideracao os aspectos qualitativos das discussoes. Malheiros (2011, p.31) ressalta
que “as pesquisas qualitativas tentam compreender os fenomenos pela 6tica do sujeito.
Neste sentido, tem como premissa que nem tudo € quantificavel e a relacdao que a
pessoa estabelece com o meio é Unica e, portanto, demanda analise profunda e

individualizada”.

FORMACAO HUMANA INTEGRADA E ENSINO MEDIO INTEGRAL NA
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

No transcorrer da histéria, renomados educadores e fildsofos ja discutiam sobre a

importancia da formacao humana integrada das pessoas enquanto sujeitos sociais.
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A se tratar do Brasil, diversas ideias pedagdgicas foram propostas desde o periodo
colonial aos dias atuais conforme bem descrito na obra de Saviani (2007) onde cita um
breve relato das propostas educacionais no transcorrer dos anos ao longo do processo
historico em nosso pais. Este foi marcado por muitas mudancas, sejam elas ideoldgicas,
politicas, culturais, religiosas, dentre outras, com vistas a objetivos especificos e

intencionais para cada uma delas, voltada para a formacao humana integral ou nao.

Nesse contexto, quando falamos em Educacao nao podemos deixar de ressaltar a
importancia da educacao humana integrada que propicie uma formacao nos mais

diversos aspectos, inclusive as de ordens socioambientais.

Ademais, Ciavatta (2014) defende a concepcao de formacao humana integrada
por meio da concepcao de educacao politécnica, omnilateral e de escola unitaria a fins
de superar o dualismo estrutural existente na divisao de classes sociais, formacao para o

trabalho manual e o intelectual em defesa da democracia e escola publica.

Logo, nota-se que o entendimento acerca da formacao integral € muito mais
abrangente, possibilitando praticas pedagogicas que instiguem nos estudantes a
formacao também politica sobre as questdes de relevancia social, as quais também

estao inseridas as de ordens ambientais e sua relacao com o mundo do trabalho.

A saber, Saviani (2007) enfatiza que os fundamentos historico-ontologicos da
relacao trabalho-educacao permeiam ora pelo histérico, estando atrelado ao longo do
tempo pela acao dos proprios homens, e ora ontologico, uma vez que o resultado desse

processo é o proprio ser humano.

Outrossim, de acordo com o Charlot (2013, p. 236), o homem transforma a
natureza por seu trabalho e, ao fazé-lo, transforma, também, a si mesmo. Portanto,
faz-se importante oportunizar aos estudantes da Educacao Profissional e Tecnologica
(EPT) a reflexao sobre o mundo do trabalho, ideologias politicas e econémicas impostos
em nosso modelo capitalista de sociedade, bem como os impactos dessas relacdes para
com o meio ambiente (FERREIRA, 2019).

Sendo assim, deve-se possibilitar aos alunos uma educacao humana integrada
cujas praticas pedagodgicas instiguem a capacidade intelectual de pensar, analisar e
refletir dos discentes sobre os diversos problemas sociais, bem como para os sentidos do
trabalho e da relacao destes para com os recursos naturais e a sustentabilidade

ambiental. Para promover uma educacao que enfatize a pratica dialégica, como enfatiza
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Freire (1987) somente o dialogo implica num pensar critico sem ele nao existe uma

comunicacado, e sem esta nao ha uma verdadeira educacao.

Nesse sentido, Araujo e Frigotto (2015) ressaltam que o ensino integrado nao deve
ser exclusivo apenas ao Ensino Profissional, mas que se estenda a educacao basica como
um todo e oportunize uma proposta pedagogica. Esta deve priorizar conteldo
politico-pedagogico comprometidos com acbes formativas integradoras, evitando a
fragmentacao do saber e que promova a autonomia dos principais sujeitos inseridos no

processo pedagogico, os professores e alunos.

Logo, como enfatiza Ciavatta (2014) a formacao integrada nao se limita apenas a
uma articulacao entre o ensino médio e educacao profissional, mas busca recuperar a

concepcao politécnica, de educacao omnilateral e de escola unitaria.

Ademais, Souza et al., (2017) reitera que a formacao integrada a partir de uma
concepcao didatico-pedagogica pode possibilitar ao ser humano a superacao da
dualidade historica existente na sociedade brasileira por meio da divisao de classe,
politica e economica. Propde ainda, a juncao do pensar e do fazer, o conhecimento

técnico com o saber tecnoldgico, cientifico e cultural.

Diante do exposto, percebe-se a importancia de um curriculo escolar que, além
de propiciar aos jovens o acesso aos mais diversos campos do saber evitando a
fragmentacao do todo, possibilite os meios necessarios para o exercicio de praticas de
ensino e aprendizagens exitosa, levando-se em consideracao a realidade de cada

comunidade escolar.

Nessa perspectiva, faz-se importante que o curriculo escolar na EPT seja pensado
conforme as necessidades dos estudantes do EMI a fim de contemplar a formacao
humana integral considerando os aspectos cultural, social, religioso, politico, temporal e

o ambiental.

Logo, a organizacao de um curriculo integrado deve conter principios como a
contextualizacao, a interdisciplinaridade e o compromisso com a transformacao social
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). Nesse sentido, pressupde a articulacdo entre as disciplinas
técnicas e propedéuticas, a unificacdo da teoria e a pratica para a construcao do
conhecimento em sua totalidade. Por vez, esta faz parte da complexidade do conhecer o
que permite conceituar e definir padroes no contexto do mundo em que se vive e no
conhecimento universal (SANTOS et al., 2018).
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Ainda, Ramos (2008), implica afirmar que “contextualizar”, envolve a acao de
conhecer uma relacao entre sujeito e objeto e quando condizente com a realidade do
aluno, provoca aprendizagens significativas por conectar o aluno a uma relacao mais
intima com o conhecimento a ser apreendido e as experiéncias da vida social e

produtiva.

Por fim, de acordo com Souza et al. (2017) destaca que a formacao integral se
configura em um ensino que deva abranger todas as dimensdes da vida. Essa formacao,
respaldada em um curriculo e praticas integradoras, proporcionara aos estudantes o
pleno exercicio da profissao como profissionais completos, dotando-se da capacidade de
dirigir e ndo apenas de ser dirigidos, tendo como alcance a perspectiva de uma formacao

humanistica.

Todavia, observa-se um grande desafio que corresponde a compreensao do EMI
pela sociedade e por parte dos docentes da EPT e do ensino médio em sua concepcao na
perspectiva de uma formacao omnilateral e politécnica. Ademais, existe ainda uma
concepcao de ensino médio profissionalizante como compensatorio por um lado, e a
otica da defesa de um ensino médio propedéutico em que a profissionalizacao ocorre de
forma especifica e independente (CIAVATTA; RAMOS, 2011). Essa dicotomia de ordem

conceitual repercute num problema de operacionalizacao do EMI.

No entanto, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras nao esta
relacionado apenas a solucoes didaticas, mas solucoes ético-politicas, pois € a partir da
definicao e do compromisso com as finalidades politicas e educacionais emancipatorias
que o projeto de ensino integrado podera ser concretizado sem a reducao de “um
modismo pedagdgico vazio de significado politico de transformacdo” (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015, p.64).

CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO AMBIENTAL PARA A PROMOCAO DE
PRATICAS PEDAGOGICAS SUSTENTAVEIS

Ao contrario das demais espécies, o ser humano é capaz de transformar e
modificar a natureza para a sua sobrevivéncia. Como ressalta Charlot (2013, p.234), “o
homem nao é um produto da Natureza, mas, sim da Historia. Dai decorre que ele tem

uma relacao muito especifica com a Natureza”.
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De acordo com Guimaraes (2010) a espécie humana, assim, antes consciente de
sua integracao com o meio ambiente, relacionava-se com as demais espécies e com o
ambiente no equilibrio dinamico da natureza. Hoje, contudo, os seres humanos
“sentem-se” desintegrados e se distanciam da natureza em um modelo de sociedade que

causa impactos ambientais catastroficos.

Logo, tais relacdes de dominacao e exploracao da sociedade sobre o meio
ambiente, conforme Guimaraes (2016) sao movidas por uma concep¢ao antropocéntrica
que caminham junto as relacées de poder observadas nas relacdes sociais. Assim, o
autor afirma que, no sistema capitalista, a priorizacao do privado/individual sobre o
coletivo justifica a exploracao do coletivo social, que inclui o meio ambiente, em favor

de interesses particulares.

Diante das preocupacdes em se discutir a relacao homem-natureza e as questoes
ambientais houve a necessidade de se pensar na preservacao ambiental para assim

garantir a continuidade de todas as formas de vida no planeta (ARAUJO, 2019).

Nesse sentido, a EA ganhou destaque no cenario mundial a partir da década de 70
com a Conferéncia das Organizacoes das Nacdes Unidas (ONU) sobre o Ambiente
Humano, que ocorreu em Estocolmo, no ano de 1972. Por meio desta declaracao,
recomendou-se a criacao de um programa internacional de EA, que passou a reconhecida
como elemento fundamental para o combate a crise ambiental mundial (GUIMARAES,
2016; DIAS, 2010).

No Brasil, as discussoes para o ensino da EA surgiram no inicio dos anos 70, com o
ambientalismo associado a luta pela democracia durante a ditadura militar. Esse periodo
caracterizou-se por acdes isoladas de professores, estudantes, escolas, entidades da
sociedade civil, prefeituras municipais e governos estaduais, voltadas, de modo geral, a

atividades educacionais de recuperacao e conservacao do ambiente (BRASIL, 2014).

Nesse contexto, oficializada pela Lei 9.795/99, que instituiu a Politica Nacional de
Educacao Ambiental (PNEA), a Educacao Ambiental é descrita como processo por meio
do qual o individuo e a coletividades constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltados para a conservacao do meio ambiente e
sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Ainda, conforme a PNEA, a construcao desses elementos essenciais a
sustentabilidade demanda uma EA articulada em todos os niveis e modalidades do

processo educativo, respeitando-se as particularidades regionais e locais. Para tanto,
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pressupde-se uma pratica educativa integrada, continua e permanente, sobretudo em
cursos de formacao e especializacao técnico-profissional, a fim de que se trate da ética

ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas (BRASIL, 1999).

Diante do exposto, Ferreira (2019) defende a necessidade de acdes pedagogicas
em ambito educacional que reverbere a formacao de sujeitos com vistas a uma
consciéncia socioambiental, permitindo a estes uma reflexao critica sobre as relacoes

estreitas entre o homem e a natureza com vistas a sustentabilidade ambiental.

O trabalho educacional é essencial na sensibilizacao ambiental, pois sabe-se que a
maior parte dos desequilibrios ecoldgicos estdao relacionadas a condutas humanas
inadequadas, muitas vezes impulsionadas por apelos consumistas e que necessitam de

novos habitos, crencas e valores por parte dos seres humanos (BASSI, 2007).

Carvalho (2008) destaca ainda que na esfera educativa se observa a formacao de
consenso da necessidade de problematizacao da questao ambiental. O trabalho
pedagdgico torna-se de extrema importancia para a compreensao das questoes
ambientais relacionadas nao apenas com os fatores naturais - natureza -, mas também
com as dimensdes sociais e culturais que permeiam a interacao do homem com o

ambiente.

Conforme Gadotti (2008) a sustentabilidade no ambito educacional abre
possibilidades para reformas educacionais envolvendo o curriculo e os conteldos. O
autor, ainda considera que a sustentabilidade esta sujeita ao equilibrio do ser humano
entre si mesmo, com o planeta e até com o universo indo além do conceito de

preservacao e do desenvolvimento com o minimo de impactos ambientais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as resolucdes do Conselho Nacional
de Educacao (CNE) reconhecem a EA como uma tematica a ser inserida no curriculo de

modo diferenciado, nao se configurando uma nova disciplina, mas, um tema transversal.

Recentemente, a partir de dezembro de 2018, sofreu uma mudanca na
nomenclatura com vistas a nova concepcao dos novos curriculos da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), sendo agora categorizada por Temas Contemporaneos Transversais
(TCT), dentre os quais estao inclusos, saude, ética, orientacao sexual, pluralidade
cultural, meio ambiente, trabalho e consumo (BRASIL, 2019).

Portanto, a abordagem da EA pode ser problematizada por quaisquer disciplina e
modalidades de ensino, o que contribui para reduzir ou minimizar a fragmentacao do

conhecimento.
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EDUCAGCAO AMBIENTAL CRITICA NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA E ENSINO MEDIO INTEGRAL

Conforme, Souza e Sauvi (2012) existem varias abordagens sobre a EA, além de
uma variedade de praticas educativas nessa area. Diferentes interesses, posicoes
politicas e filosoficas, concepcoes de sociedade, de meio ambiente, de natureza e de

educacao distinguem, as varias vertentes da EA.

Sauvé (2005) caracterizou pelo menos quinze correntes de EA. Dentre as quais
destacam-se: naturalista, conservacionista, cientifica, holistica, critica e da
sustentabilidade. A autora, destaca ainda que, mesmo com caracteristicas especificas,

as diferentes correntes apresentam também caracteristicas comuns entre si.

Neste estudo considerou-se a concepcao da EA critica por achar a mais adequada
no alcance do objetivo proposto desta investigacao. Ferreira (2019) reitera que numa
perspectiva de uma educacao critica, torna-se fundamental explicar as variadas
concepcoes de desenvolvimento economico em disputa e seus fundamentos ideoldgicos.
A educacao deve superar a alienacao homem-natureza e a construcao de um modelo
alternativo de desenvolvimento, apoiado em uma real sustentabilidade, na superacao da

desigualdade e exclusao social.

Cabe ainda frisar que a EA critica, propde um posicionamento contra hegemonico
nas relacoes de poder da sociedade, sendo contraria ao predominio de praticas
pedagogicas reducionistas, voltadas para acdes individuais e mudancas de
comportamento, domésticas e privadas, sem reflexao historica e politica, de forma
conteudista, instrumental e normativa (LAYRARGUES, 2012).

Assim, de acordo com o autor, a EA critica foi influenciada pelo pensamento
Freiriano, pela Educacao Popular, pela Teoria Critica, pela Ecologia Politica e por autores
marxistas € neomarxistas, os quais consideravam necessario incluir a compreensao dos
mecanismos de reproducao da sociedade, da mediacao da relacao ser humano e
natureza realizada pelas relacdes socioculturais e pelas relacoes de classe (LAYRARGUES;
LIMA, 2011). Pela perspectiva da EA critica, portanto, os problemas ambientais nao

estao desconectados dos conflitos sociais.

Portanto, deve-se “educar para emancipar”. Freire (2001) destaca que os
estudantes para nao serem elementos passivos no processo educacional, a escola deve

priorizar o dialogo em seus processos de ensino-aprendizagem e o caminho a ser trilhado
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deve ser sempre o de acdes que estimulem a curiosidade e a procura por novas

descobertas.

Historicamente, o Brasil é um pais de educacao dual, ou seja, uma educacao para
a classe trabalhadora e outra para a classe dirigente, distincao esta proveniente da

propria dualidade social que resulta na existéncia de classes (RAMOS, 2008).

Diante do exposto, Moura (2007) considera o EMI como o mais adequado a classe
trabalhadora, pois proporciona a ela tanto os conhecimentos cientificos historicamente
produzidos pela sociedade como a formacao profissional. Nesse caso, uma formacao
direcionada para a superacao da dualidade estrutural caracterizada pela separacao da
formacao instrumental, para os filhos da classe trabalhadora, e da formacao académica,

privilégio dos filhos das classes mais favorecidas economicamente.

Na concepcao de Honorio (2019) a EA critica deve ser relevante para a formacao
humana integrada no EMI, pois esta dimensao educacional pode abordar os conceitos
cientificos das ciéncias ambientais unindo a criticidade necessaria para a compreensao

dos interesses e processos historicos envolvidos na problematica ambiental.

Por fim, discute-se aqui a relevancia de pesquisas com énfase na EA no EMI e a
EPT, pois diante das buscas bibliograficas realizadas para este estudo percebeu-se o
numero reduzido de trabalhos direcionados para os estudos da EA critica, sendo a
maioria baseados na percepcao ambiental, analise dos projetos politicos pedagogicos dos

programas de cursos, dentre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussoes aqui expostas ressalta-se a importancia da abordagem do
ensino com énfase na Educacao Ambiental em ambito educacional, principalmente, em

cursos da Educacao Profissional e Tecnoldgica no Ensino Médio Integral.

Neste contexto, faz-se necessario que tal abordagem seja discutida com os
estudantes de modo a oportunizar processos pedagogicos sustentaveis contribuindo para
a formacao dos jovens estudantes e futuros profissionais com ética profissional e

ambiental.

Por fim, percebeu-se por meio das pesquisas realizadas um déficit de trabalhos

envolvendo a Educacao Ambiental e a Educacao Profissional e Tecnolodgica e o EMI, o que
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chama a atencao para a necessidade de haver mais pesquisas e trabalhos envolvendo tal

modalidade de ensino e a Educacao ambiental.
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Como ficou distribuido o conteudo programatico
“Classificagao Biolégica” nos livros didaticos do novo
ensino médio?

Capitulo 5

Autoria: Resu mo

Rodrigo Ferreira da Silva Com a implementacao do Novo Ensino Médio, a partir

Mestre em Ecologia e Evolucdo pela Universidade Estadual de do ano de 2021 os livros didétiCOS também sofreram

ZzigigZ;ZZthZiZUEFS)’ professor efetivo da Rede estadual 4 |teracGes, o FNDE/PNLD passou a distribui-los em um
formato no qual os livros seriam organizados por area
do conhecimento, e cada série do ensino médio
receberia 2 volumes de cada area por ano. Este estudo
teve como objetivo analisar como o conteldo
programatico Classificacdo Bioldgica, e subtemas
correlacionados, ficaram distribuidos nesse novo
formato. Foram analisados 7 (sete) colecoes, cada uma
com 6 (volumes), totalizando 42 volumes. Constatou-se
que em todas as colecées pelo menos um volume
apresentava o conteldo. Duas colecoes, uma da editora
Moderna e outra da FTD, foram as Unicas tiveram todos
os subtemas analisados presentes nos dois volumes da
respectiva colecao. Distincao de Taxonomia e
Sistematica dentro do macro conteldo Classificacao
Biologica, no geral ndao mais continham erros ou
conceitos confusos como nos livros anteriores. Estudos
como este destinam-se a contribuir de certa forma com
o aprimoramento e melhoria da qualidade dos livros
didaticos.
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INTRODUCAO

Na educacao basica a utilizacdo em sala de aula de livros didaticos € uma
ferramenta que potencializa o processo de ensino-aprendizagem, proporcionando uma
forte vinculacao entre curriculo e livro didatico, o que tém justificado atencao especial
de politicas publicas com relacao a este material escolar (MACEDO, 2004). Os livros
didaticos tém sido uma das fontes historicas de que se tem disponibilidade para adentrar
no universo das praticas escolares, estando presentes em praticamente todas as
unidades escolares, e com conteudos interligados com a BNCC - Base Nacional Comum
Curricular (TEIVE, 2015).

O PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) foi criado no ano de 1996, tornando
entdo a disponibilizacao de livros didaticos uma politica publica de Estado e nao mais de
governo, passando o material por adequacao didatica, pedagogica, editorial e de analise
rigorosa de qualidade. (GRAMOWSKI et al., 2017).

Até o ano de 2021 os livros didaticos para o ensino médio eram editados e
distribuidos por disciplinas, como por exemplo: portugués, matematica, biologia,
geografia e etc., porém, a partir do ano de 2021, passaram a ser divididos por areas do
conhecimento, sendo que cada obra teria seis volumes autocontidos da referida area do
conhecimento. Esta proposta preconiza que os conteudos da mesma area, neste caso
biologia, quimica e fisica, seriam desenvolvidos em sala de aula a partir de uma

perspectiva integradora e interdisciplinar (BRASIL, 2021)

A sistematica é area das ciéncias bioldgicas que se debruca sobre o estudo
diversidade dos organismos e as relacoes entre eles, ficando a Taxonomia voltada para os
aspectos tradicionais da classificacao, sem, no entanto, menosprezar esta Ultima pois
ela tem multiplos papéis como por exemplo: fornecer um panorama da diversidade

existente e revelar diversos fendmenos evolutivos interessantes (MAYR, 1997).

Aprender sobre grupos taxonomicos e suas caracteristicas, devem passar a ser
vistas pelos alunos com algo conectado e nao isolado, introduzindo assim, uma
perspectiva evolutiva que proponha uma visualizacao da evolucao como uma arvore da
vida bastante ramificada, e nao uma fila indiana progressiva que vai de organismos mais
simples até os mais complexos (SANTOS & CALOR, 2007).

A utilizacao dos livros com seus textos, imagens e mapas explicativos colaboram

com a pratica pedagodgica, na qual o docente, embasado e auxiliado pela utilizacao
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deste recurso didatico, pode propor uma apresentacao da sistematica filogenética e da
classificacao biologica, que provoque certa inquietude nos discentes em direcao a
compreensao, como um todo e interligado, do pensamento evolutivo sobre a diversidade
bioldgica (SANTOS & CALOR, 2007).

Segundo Martins et al. (2005) o livro didatico permite que na sala de aula seja
bastante explorado o uso de imagens explicativas e conectadas com o texto,
aumentando o engajamento da aprendizagem pois se aglutina a sensacOes afetiva,
cognitiva e estética, rebuscando o papel do conhecimento previamente tratado nos
textos, integrando informacdes verbais e contextualizando com as imagens exibidas.
Dado esta importancia do livro didatico, e por estar presente em todas as escolas
publicas, muitas vezes como o Unico recurso visual disponivel, é que se justifica
pesquisas constantes sobre esse recurso didatico, pesquisas estas que podem contribuir
para sua modernizacao, adequacao, atualizacao, no sentindo de cada vez mais produzir
um material de melhor qualidade (CARDOSO-SILVA & OLIVEIRA, 2013)

Os livros didaticos nao contém apenas textos, justamente porque necessita de
outros elementos informativos para facilitar a compreensao pelos discentes e subsidiar a
aprendizagem. Um livro com apenas recursos textuais causaria espanto a uma crianca ou
adolescente ao se deparar com este material didatico sem figuras, esquemas ou
quadros. Portanto, os recursos visuais fornecem suporte vital as ideias e informacoes
contidas naquele conteldo programatico, e por isso merecem atencao especial
(VASCONCELOS & SOUTO, 2003; PEGORARO & SORRENTINO, 2002).

Neste sentido, o presente estudo teve como objetivo mensurar a presenca de
conteldos programaticos relacionadas a Classificacao Biologica, e subtemas afins, nos
novos livros por area do conhecimento do novo ensino médio, visto que nos livros no
formato anterior esses conteudos eram apresentados no volume referente a 22 série do

ensino médio.

METODOLOGIA

A analise dos livros didaticos (volumes) foi realizada através da leitura qualitativa
das obras em formato digital disponibilizadas pelo MEC/FNDE através do PNLD -
Programa Nacional do Livro e Material Didatico (2021). Foram 7 Colecdes aprovadas pelo
MEC/FNDE (Tabela 1).
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Apos leitura de todas, foram selecionados apenas os volumes que apresentaram o
conteudo Classificacao Biologica, ou que trouxeram estes conteldos relacionados ao

estudo da Evolucao ou Biodiversidade.

Tabela 1. Relacao das Colecbes didaticas da area Ciéncias da Natureza
aprovadas pelo PNLD 2021.

Editora Colecao Codigo

Scipione MATERIA, ENERGIA E VIDA: UMA ABORDAGEM 0181P21203
INTERDISCIPLINAR

Moderna  CIENCIAS DA NATUREZA - LOPES & ROSSO 0194P21203

Moderna  DIALOGO - CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS 0196P21203
TECNOLOGIAS

Moderna  MODERNA PLUS - CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS 0198P21203
TECNOLOGIAS

Moderna  CONEXOES - CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS 0199P21203
TECNOLOGIAS

SM SER PROTAGONISTA CIENCIAS DA NATUREZA  E SUAS 0201P21203
TECNOLOGIAS

FTD MULTIVERSOS - CIENCIAS DA NATUREZA 0221P21203

E importante destacar aqui a informacdo prévia dada anteriormente sobre a
alteracao que houve na producao e distribuicao de livros didaticos pelo FNDE/PNLD,
referente ao Novo Ensino Médio, onde o estudante passou a receber, em cada série, 2
(dois) volumes, por isso cada Colecdo possui 6 volumes (livros didaticos), sendo 2 por
série, totalizando 6 (seis) ao concluir os 3 (trés) anos desta etapa da educacao basica.
Esta dinamica de distribuicao dos volumes e fragmentacdao do contelido programatico
ocorreu nao apenas na area de Ciéncias da Natureza, mas também em todas as demais

areas do conhecimento.

AS COLECOES E A CLASSIFICACAO BIOLOGICA

Foram analisadas as 7 colecoes, divididas, cada uma, em 6 volumes (livros)
distintos, perfazendo um total de 42 volumes (livros) analisados; em todas as colecoes
foi encontrado, pelo menos 1 volume, com conteldos programaticos relacionadas ao
tema do presente estudo. Entre estes 42 volumes, a tematica estava inserida em 10
(23,80%).
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Através de leitura minuciosa nos 10 volumes selecionados, buscou-se por
palavras-chave correlacionadas com o tema em estudo, revelando os seguintes
resultados com relacao aos subtemas, com respectivas quantidades de volumes em
relacao ao total dos 10 selecionados: Taxonomia ou Taxon (6/10); Nomenclatura (5/10);
Classificacao biolégica ou dos seres vivos (9/10); Filogenia ou Filogenética (6/10) e

Cladograma, Clado ou Cladogénese (6/10) conforme realcado na Figura 1.

10

Taxonomia Nomenclatura Classificacdo Filogenia Cladogramas
bidlogica

u

I

w

(%]

[y

Figura 1. Quantidade de volumes que apresentaram os subtemas

relacionados a Classificacao Bioldgica.

Entre as 6 (seis) colecbes, 3 (trés) se aprofundaram mais nos conteldos
programaticos analisados, trazendo a tematica em 2 (dois) volumes por colecao, foram
elas: Moderna Dialogos; Moderna Plus e Scipione; a distribuicdo em dois volumes
permitiu uma maior insercao de informacdes textuais, niumero de figuras, tabelas e
imagens, aumentado a gama de informacOes a serem exploradas por parte dos
professores, diferentemente das outras 3 (trés colecdes) que trouxeram o conteldo em

apenas 1 (um) volume.

Na maioria dos volumes, o conteldo em analise estava separado em capitulos
especificos, com raras excecoes na qual o conteldo encontrava-se inserido apenas em
topicos relacionados a Evolucao bioldgica geral, bem como, sobre Evolucao humana,
trazendo arvores filogenéticas que procuravam explicitar o grau de parentesco e

processo evolutivos de ancestrais comuns até a espécie Homo sapiens.
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SUB-TEMAS RELACIONADOS A CLASSIFICACAO BIOLOGICA E OS VOLUMES

Apenas 2 (dois) volumes apresentaram todos os 5 (cinco) temas abordados em um
Unico volume, foram eles: Moderna Plus (0198P21203133IL) e FTD (0221P21203136IL),
seguidos por Moderna Plus (0198P21203138IL) que registrou 4 dos 5 temas em seu
volume, com excecao apenas de Taxonomia. Podemos inferir, ndao somente através da
mensuracao bem como pela leitura dos volumes e analise da densidade e clareza dos
conteudos apresentados, que a colecao Moderna Plus foi a que trouxe de forma mais
extensa e complexa os conteudos em estudo, estando presente em dois volumes das

colecdes, o que permitiu um maior conglomerado de informacdes (Tabela 2).

Tabela 2. Identificacao de cada volume e os determinados subtemas presentes.

Editora/Volume Taxo-nom  Nomen-cl Classifi-ca Filoge-nia Clado-gra
ia atura cao ma
Scipione
0181P21203133IL X X X
Scipione
0181P21203134IL X X X
Moderna Ciéncias N
0194P21203133IL
Moderna Dialogos
0196P21203134IL X X X
Moderna Dialogos
0196P21203137IL X X X
Moderna Plus
0198P21203133IL X X X X
Moderna Plus
0198P21203138IL X X X
Moderna Conexoes “ N
0199P21203137IL
SM
0201P21203136IL X X X
FTD N “ . N "

0221P21203136IL

Porém, no lado oposto constatamos que a colecao Moderna Ciéncias da Natureza
Lopes e Rosso (0194P21203133IL) foi o volume que tratou com mais superficialidade os
temas, estando presente apenas um deles, a Classificacao Bioldgica, seguido pela
Moderna Conexodes (0199P21203137IL) que apresentou apenas dois temas: Filogenia e

Cladograma.

E comum a confusdo e consequente equiparacdo dos termos sistematica e

taxonomia como sendo a mesma coisa (Moreira, 2015) embora relacionados, porém sao

Abordagens Interdisciplinares em Educacao e Ensino | 64



Silva, 2024

distintos. Para alunos do ensino médio é importante frisar que a taxonomia se ocupa
basicamente da atribuicao de nomes cientificos aos seres vivos e classificacao, ja a
sistematica é o estudo das formas de organismos, sua diversidade e suas relacoes com os
demais seres; e numa escala mais macro podemos dizer que a taxonomia e a sistematica
estao incluidas dentro da Classificacdo biologica. Rodrigues et al. (2011) constatou
distorcoes e equivocos sobre essa diferenciacao em livros didaticos anteriores; porém
nos deste presente estudo, de maneira geral, foi observada esse melhoramento no

tratamento do conteldo e assertividade das informacdes ali contidas.

E importante ressaltar que em todos os volumes no que tange ao ensino da
Evolucao humana nao foi constada o emprego do “evoluir” no sentido de uma visao
Lamarckista, que informaria ser a evolucao um progresso simplorio no sentido linear, de
espécies pré-existentes até atualidade. Esta € uma constatacao importante, porque nos

livros didaticos anteriores estes erros eram recorrentes (SANTOS & KLASSA, 2012).

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o estudo foi observado que com o novo formato de elaboracao dos livros
didaticos para o Novo Ensino Médio, pelo FNDE/PNLD, houve uma diminuicao do
conteldo inserido em relacao aos livros didaticos anteriores, e apenas dois volumes
contemplaram todos os cinco subtemas aqui abordados sobre a presenca do conteudo
programatico Classificacao Biologica.

Destacamos também um melhoramento na qualidade das informacodes, evitando
erros recorrentes relativos a atribuicao da Evolucao como um processo de progressao
linear, brusca e lamarckista; bem como a distincao entre Taxonomia e Sistematica e o

correto conceito do que é Classificacao Biologica.
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Resumo

A énfase em apresentar referenciais para leitura e
reflexdao sobre os limites e desafios éticos da pratica
educativa, no contexto historico-cultural brasileiro,
deve compreender que o Brasil foi historicamente
marcado por uma trajetdria de dominacao, alienacao e
negacao ontoloégica do ser humano. Este texto
apresenta uma reflexao sobre o que aconteceu em
decorréncia do processo colonizador com chegada dos
portugueses e dos missionarios jesuitas ao Brasil e
continuou em decorréncia da determinacao cultural que
sofreram os povos brasileiros. Superar as limitacoes
decorrentes do processo colonizador, por meio de
praticas educativas libertadoras, é o principal desafio
dos educadores brasileiros. O presente estudo
bibliografico foi desenvolvido a partir de leituras
relacionadas ao compromisso e ao comprometimento
ético da atuacao docente no contexto historico-cultural
brasileiro, especial atencdo as contribuicoes de Paulo
Freire.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Etica. Educacdo
libertadora. Pedagogia freireana. Alienacao cultural
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INTRODUCAO

A abordagem historico-cultural na compreensao da pratica educativa representa
uma tentativa de tornarem conhecidas as influéncias a que sofreu o processo de
formacao da cultura brasileira, desde a chegada dos missionarios portugueses
colonizadores, por meio de uma educacao voltada para a sustentacao de valores

negacionistas e alienadores das culturas entao vigentes no Brasil.

A abordagem aqui desenvolvida entende que a pedagogia freireana representa
uma perspectiva de fazer esse resgate historico-cultural dos povos brasileiros. Ela
compreende que o ponto de partida para essa superacao ontologica passa por muitos
meios, dentre eles a atuacao pedagdgica mais critica e politizada, onde os educadores
assumam um papel decisivo na formacao de sujeitos autonomos e responsaveis pelo
fortalecimento dos valores humanos e humanizadores. Ela exige do educador uma
responsabilidade para com a totalidade do ser humano, reconhecendo e superando os

limites culturais e os desafios da acao educativa vigente.

Nesse cenario, este trabalho tem como objetivo a contextualizacao do docente,
do ponto de vista historico-cultural brasileiro, na perspectiva de superar desafios
historicos, culturais e conjunturais que implicam desdobramentos na sua atuacao
profissional, visando o resgate de valores e principios edificadores de uma sociedade

com pessoas mais humanas e éticas.

PROCESSO DE FORMACAO HISTORICO-CULTURAL DA SOCIEDADE
BRASILEIRA

A cultura é um dos fenémenos que identificam um determinado povo, transparece
o que tem de melhor, assim como as limitacoes em seu ser, pensar e fazer. Tem -se o
intuito de apresentar aqui as questdes éticas e morais marcantes no contexto
historico-cultural brasileiro, ou seja, compreender como as questdes éticas e morais

podem ser pensadas nas culturas brasileiras.

Vale destacar que as culturas brasileiras manifestam as marcas histérico-culturais
da colonizacao, desde a chegada dos portugueses, no inicio século XVI. A cultura
colonialista se imp0s pela presenca eficiente e eficaz dos religiosos jesuitas, pois eles
receberam, como atribuicao, a responsabilidade pela formacao religiosa e educacional

dos povos da colonia. Dai para frente, tal realidade tem sido direcionada para um
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processo de formacao e manutencao da estrutura dominadora e opressora, representada
pelos dualismos: colonizador e colonizado, dominador e dominando, senhor e escravo,
patrao e empregado, professor e aluno, homem e mulher, oficial e popular. Nao se esta
afirmando que esses fendmenos sao especificos do caso brasileiro, mas que no Brasil as

marcas deixaram profundas sequelas na consciéncia desse povo.

A estrutura colonialista manteve e se mantém no Brasil com duras imposicoes e
significativas reacdes. Se por um lado existem forcas que impdem seus interesses, no
intuito de tirar proveito e manter tal realidade; existem, por outro lado, forcas que
mesmo oprimidas reagem, gemem, gritam, apanham ou morrem, sob o pesado jugo
imposto pelo poder dominador. A imposicao aconteceu nos primeiros séculos de histéria
oficial brasileira envolvendo europeus colonizadores, a aristocracia que foi se formando,
os indigenas, negros e, posteriormente, se estabeleceu nas micro-relacdes sociais, como
€ o caso da familia, da educacao e das relacoes de trabalho. Entretanto, no processo de
subordinacao e dependéncia que foi se firmando internamente manteve a forca do poder

externo.

As relacoes de dependéncia despertam o interesse de perceber as novas
exigéncias e os desafios do educador brasileiro, o que possibilita visualizar as
consequéncias e a forca das marcas histérico-culturais nesse inicio de século. Permite
reconhecer que a histéria continua marcada pela violéncia e imposicoes dos
latifundiarios, capitalistas, racistas sobre os trabalhadores e servidores - o que se iniciou
com o massacre de indios e negros, conforme lembra Dimenstein (1994). Uma violéncia

que prossegue sob novas e sofisticadas modalidades.

Aconteceu a imposicao da ideologia naturalizadora sustentando a impossibilidade
de reagir e sonhar, o que surge como perspectiva de transformacao é logo silenciado,
pois, formou-se uma humanidade ontologicamente dependente, artificial, virtual e
descartavel, isto é, uma humanidade desprovida de humanidade. Arduini (1989), ao
comentar a histéria que marcou a construcao das culturas brasileiras, afirma que é
gritante distorcao obrigar o homem a contrair-se e atrofiar-se para que prevalecam os
interesses econdmicos e politicos de grupos. No entanto, assim foi construida a historia
brasileira, quando a passividade e a submissao cultural passaram a ser compreendidas
pelas elites do pais e os visitantes estrangeiros como a identidade do povo brasileiro:
povo simples, acolhedor, hospitaleiro, humilde, uma completa reinvencao do processo

alienador.
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O silenciamento de valores e principios essenciais ganhou espaco no campo
politico, religioso' e educacional. Eles levam as pessoas a se verem em um jogo, onde
vale tudo para transmitir uma aparéncia de bom e de um futuro ideal para todos, mesmo

que irreal e inacessivel.

Urge, portanto, a construcao de uma politica educacional voltada para o resgate
de valores e principios edificadores de uma sociedade com pessoas mais humanas e
éticas. O momento exige pensar a formacao de verdadeiros cidadaos, em pleno exercicio
da autonomia, uma sociedade que preze pela igualdade de direitos a todos. Mesmo que
esse ideal pareca utopico e fora de moda, nao deve ser esquecido, pois 0 esquecimento
desses valores vai simplesmente levar a uma continuidade passiva do processo opressor e
da sustentacao da dependéncia historico-colonial, isto é, da manutencao de privilégios,

sustentacao do siléncio e da sociedade das aparéncias.

No que se refere objetivamente a educacao, importante elemento no processo
historico de formacao da realidade brasileira, Ribeiro (2001) relata a relacao da
educacao com os interesses colonialistas no inicio da historia do Brasil, o que, segundo

ela, reflete a formacao excludente e legitimadora dos interesses da metropole:

A instrucdo, a educacdo escolarizada s6 podia ser conveniente e
interessar a esta pequena camada dirigente (pequena nobreza e seus
descendentes) que, segundo o modelo de colonizacao adotado, deveria
servir de articulacao entre os interesses metropolitanos e as atividades
coloniais (RIBEIRO, 2001, p. 20).

Assim como Ribeiro, ha mais de quatro séculos, Thomas Morus apresentava a
estrutura de legitimacao no processo de formacao politica da realidade histoérico-cultural

colonialista. Segundo ele:

Os ricos diminuem a cada dia alguma coisa no salario dos pobres, nao so6
por meio de manobras fraudulentas, mas ainda decretando leis com tal

fim. Recompensar tao mal aos que mais merecem, parece-nos evidente

! Nem mesmo a religido tem conseguido oferecer perspectivas plausiveis no que se refere a principios e valores
essenciais de resgate do ser humano. Muitas vezes apresenta-se como mais um elemento que aproveita dessa condig@o
para sustentar impérios econdmicos, politicos e de comunicagao.
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injustica; mas os ricos fazem desta monstruosidade um direito,
sancionando-o em leis (MORUS apud ARDUINI, 1989, p. 164).

Atualmente, ha um poderoso sistema de construcao e manutencao dessa estrutura
colonial escravocrata a que serve uma parcela significativa da estrutura educacional
brasileira. Nao é exagero falar em estrutura colonial e escravocrata na atualidade, pois
a liberdade do ser humano é bastante restrita aos belos e grandiosos discursos. No
entanto, Arduini se refere a uma moderna estrutura de formacao da consciéncia que
tem como meta aprisiona-la para escraviza-la, ou seja, domestica-la. Esse autor é
bastante categoérico ao constatar que a escravidao continua como parte do atual

contexto historico-cultural brasileiro:

Nao pense que a escravidao seja coisa do passado. Ela se reproduz, hoje,
sob novas modalidades. Existe sofisticado processo que introjeta na
consciéncia, e no inconsciente, dos trabalhadores a ideologia capitalista
que os domina por dentro, no pensamento e na liberdade. Agora nao se
algemam pulsos, mas algemam-se mentes, nao se chicoteiam corpos, mas
jugula-se a decisao pessoal, nao se marca o escravo com ferro e brasa,
mas aprisiona-se o trabalhador em opressiva engrenagem que lhe emperra
as iniciativas. Sao modernos escravos da era tecnoldgica, que morrem
para engordar o lucro do capital, e ainda sao obrigados a acreditar que os
capitalistas sao seus aliados e benfeitores da humanidade (ARDUINI, 1989,
p. 164).

Ha, portanto, historicamente um processo de despersonalizacao, desumanizacao,
desestruturacao e de retirada da autonomia, o que significa a negacao ontologica do ser

humano, é retirar aquilo que ele tem de mais pessoal.

Criou-se uma cultura, um jeito de ser onde naturalizou-se e reconheceu tal
realidade como propria desse povo, uma situacao que os impede de enxergar
ontologicamente a si mesmos e a realidade verdadeira®. Nao se consegue enxergar que a

sociedade foi (esta) treinada para absorver formas convencionais, estilos estereotipados

2 E redundante falar em realidade verdadeira, todavia faz-se necessario commpreender a construgdo de uma realidade
irreal, com a finalidade de massificag@o e desfiguragdo ontoldgica do ser humano, portanto, irreal e fantasiosa.
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e alternativas regulamentadas®, e que, exatamente por esse motivo, tende a rejeitar
instintivamente a inovacao, o salto, o que rompe com os modelos consagrados, como

assegura Arduini (1989).

Frente a essa situacao, Arduini faz a seguinte adverténcia:

Nao basta declarar retoricamente, mais uma vez, que “todos sao iguais”.
E preciso tornar efetiva a igualdade. A igualdade nao exclui
compreensiveis e limitadas diferencas entre os homens. Mas nao se pode
tolerar a desigualdade que divide a sociedade em super-homens de um
lado, e sub-homens* de outro lado. A igualdade nao é dadiva de regimes
ou culturas. E expressao ontoldgica dos seres humanos (ARDUINI, 1989,
p.162).

Tais ideias expressam um importante elemento para a educacao: o compromisso
com a formacao de valores mais humanos e humanizadores e o sonho com a
possibilidade de assegurar que todos sejam iguais porque tém o direito de serem
diferentes; que essa diferenca nao seja sustentada pela derrota alheia, mas por afirmar
e defender um dos maiores pressupostos de humanidade: a autonomia, entendida como

a acao livre, competente e responsavel.

Enfim, requer que se pense hoje uma educacao voltada para a ética e a
autonomia, desenvolvendo competéncias para a acao livre, a capacidade e a
necessidade de criar, préprias do género humano, contrariando, no entanto, a
perspectiva da sociedade que cria e legitima a postura reprodutivista. Tornou-se legitimo
culturalmente as pessoas afirmarem que hoje nada se cria, tudo se copia. Esse dado nao
€ apenas sintomatico, mas conclusivo quando se trata de questoes éticas e morais nesse

processo histérico-cultural da formacao da sociedade brasileira.

® A essa realidade Chiavegato apresenta como a “desordem estabelecida”. Segundo ele hd uma situagio em que as
instituicdes, em nome da ordem, sustentam uma escandalosa desordem. Cf. CHIAVEGATO, Augusto J. A desordem
estabelecida. E. Mounier e a critica da sociedade atual. In: (Org.). (1977). Homem Hoje. 3 ed. Sao Paulo:
Cortez & Moraes, p. 89-99.

* Outras expressdes desta realidade que nos coloca frente a questdo dos valores na educagdo podem ser visualizadas, no
filme “Ilha das Flores” e no livro “A Revolugdo nas Prioridades” de Cristovam Buarque. Nestas obras sdo abordadas
questdes referentes a situagdo fria a que se chegou a sociedade: aceitar a construgdo de seres humanos desprovidos de
condi¢des humanas.
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OS LIMITES DA QUESTAO ETICA NA FORMACAO DA SOCIEDADE BRASILEIRA

A importancia e a necessidade de compreender o tratamento dispensado a
questao ética no campo educacional se coloca de forma iminente no contexto
sociocultural brasileiro. Para se reconhecer tal situacao requer visualizar a educacao e a
sociedade como fendmenos que tém muito em comum, pois ambas acontecem em um

processo de desenvolvimento individual e reciproco.

Ao pensar a educacao, no inicio do século XXI, pode-se perceber que a mesma
esta marcada por uma situacdao heterogénea e paradoxal, efetivada sob varias
perspectivas pedagogicas, diferentes interesses econémicos, politicos, sociais e
culturais. Tal situacao por um lado enriquece a educacao e, por outro, compromete sua

qualidade, o desempenho das atividades docentes e a formacao desses profissionais.

Somado o contexto heterogéneo as transformacoes socioculturais ocasionadas
pela modernidade culminaram em uma cultura e sociedade marcada por incertezas,
liberalidades, rompimento com paradigmas e processos educacionais vigentes. Nesse
contexto de liberalidades e heterogeneidade, a educacao foi colocada em cheque, em

sua esséncia e nos papéis historicamente consagrados a ela.

Dai questdes essenciais ganharam relevancia e voltaram a requerer novas
reflexoes e posturas, por exemplo: O que é educar? Como educar? A quem educar? O que
ensinar? O que deve ser aprendido? Quem é o educador? Quem o educando? O que é ser
ético nos contextos educacionais? E possivel ensinar ética? O que se ensina quando se

afirma ensinando ética?

Apresenta-se, portanto, neste estudo, o desafio de abordar criticamente a ética e
a educacao na perspectiva pedagodgica freireana, para pensar os fundamentos para uma
formacao mais adequada a realidade sociocultural e politica brasileira, momento em que
a compreensao da abordagem da literatura freireana coloca-se frente a uma das vozes
marcantes em prol de uma educacao que, acredita-se verdadeiramente ética, com

profissionais comprometidos com uma escola mais democratica e democratizadora.

Ao considerar a questao ética, no campo educacional brasileiro, na perspectiva
pedagogica freireana, requer que se compreenda como a sociedade brasileira tem
evidenciado uma situacao de crise de valores no contexto sociocultural, politico e,
inclusive, educacional, o que ¢ visualizado no fato da sociedade apresentar a
preocupacao com a questao dos principios e valores que nortearao o seu futuro. Haja

vista a perda de valores fundamentais, em decorréncia das transformacdes e do
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questionamento de suas utopias, no que tange as relacdes entre os proprios seres
humanos e desses com a natureza. Essa realidade desencadeia a necessidade de se
pensar questoes relacionadas a formacdao, ao desempenho e as competéncias
profissionais, tendo como referencial o profissional docente, um dos agentes

responsaveis pela formacao para a cidadania pessoal e profissional.

Os meios de comunicacao, os poderes politicos e econdémicos brasileiros tentam
levar as pessoas a visualizar a educacao enquanto valor, em alguns casos, supremo’;
atribuem-lhe a responsabilidade pela redencao da sociedade, o que nos parece ilusao,
tentativa ideoldgica de manipulacdo, pois mantém-se alheios aos valores essenciais da
mesma. Essa compreensdao, um tanto ingénua, quanto ao compromisso dos agentes
educacionais, tem manifestado um paradoxo: se a sociedade, por um lado, por
intermédio dos meios de comunicacdao e do poder politico buscam fazer acreditar na
educacao como redentora; por outro, ha na populacado, inclusive em muitos agentes
envolvidos no processo educacional, um certo descrédito quanto a educacao formal, ao
ver nela uma instituicao fragilizada, incapaz de lidar com os problemas socioculturais e

os poderes estabelecidos.

A presente publicacao partiu da compreensao de que a educacao supde deveres,
ou seja, compromissos éticos, que sao essenciais a toda e qualquer pessoa que atue
nesse campo profissional, e que sao requisitos para uma educacdao democratica e
democratizadora na perspectiva pedagogica freireana. A simples auséncia de clareza
quanto a esses deveres pode manifestar ou ocultar graves problemas na educacao
contemporanea e no compromisso dos profissionais que nela atuam. A compreensao das
contribuicoes do pensamento freireano para a superacao dos limites da pratica docente
e a compreensao dos desafios inerentes a reconstrucao histérico-cultural por meio

pratica pedagogicas serao abordados em seguida.

AS CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA FREIREANA PARA A RECONSTRUCAO
SOCIOCULTURAL BRASILEIRA

*> O que pode ser visualizado em Luckesi (1991). O autor apresenta trés tendéncias da fungio da educagdo na sociedade,
sdo clas: tendéncia redentora, reprodutora e transformadora. A tendéncia redentora coloca a educagdo na condicdo de
competente, o caminho, para solucionar todos os problemas da sociedade, ou seja, somente pela educag@o pode vir a
salvagdo da sociedade desajustada. O que ¢é reforcado especialmente pelos meios de comunicagdo, poder politico e
econdmico.
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As contribuicdes da pedagogia freireana para a compreensao da formacao e da
funcao inerente ao desempenho das atividades docentes sao significativas para uma
nova tomada de postura por parte dos educadores, gestores educacionais e das politicas

publicas voltadas para a educacao.

A educacao na perspectiva freireana tem como ponto de partida o conhecimento
de mundo de cada pessoa considerando suas experiéncias anteriores, tudo o que a
pessoa aprendeu por intermédio de sua vivéncia e convivéncia sociocultural para se
chegar ao conhecimento das letras, pois o conhecimento das letras se da por extensao a
consciéncia de mundo de cada pessoa. E assim que essa a educacdo pode contribuir para

o resgate histérico-cultural brasileiro e igualmente dos povos em condicao de alienacao.

A compreensao das implicacoes dessa pratica pedagogica é fundamental ao
educador, pois implica ir além da perspectiva tecnicista e academicista para contribuir
primeiramente para que a pessoa seja capaz de agir, refletir e poder assumir
comprometidamente sua participacao na sociedade, o que para Freire (1979) significa a

perspectiva de todo saber trazer consigo sua propria superacao.

Compreender, no contexto educacional, que o homem é um ser em relacao
consigo e com o mundo, € fundamental ao desenvolvimento de todos. Para que tal
educacao aconteca, deve-se facilitar a reflexdao do homem face a realidade,
compreendendo que ele tende a captar uma realidade, fazendo- a objeto de seus
conhecimentos, ou seja, para Freire (1979), a postura de um sujeito cognoscente frente
a um objeto cognoscivel. Nao se pode perder a perspectiva de que o homem que
compreende sua realidade pode levantar hipoteses sobre os desafios dessa realidade e
construir solucoes plausiveis. Assim pode transforma -la e com seu trabalho criar o
mundo: seu eu e suas circunstancias. Entende-se que a educacao nao é um processo de
simples adaptacao do individuo a sociedade, o homem deve transformar a realidade para
ser mais. Freire (1979, p. 31) afirma que “uma educacao que pretendesse adaptar o
homem estaria matando suas possibilidades de reacao, transformando-o em abelha®. A
educacao deve estimular a opcao e afirmar o homem como homem. Adaptar é acomodar,

nao transformar?”.

A educacao que pretenda levar o homem a simples acomodacao e adaptacao é

uma educacao alienada e alienadora.

® A metafora da abelha reflete a compreensdo de homem enquanto agente de agdes complexas; mas organicas e
previsiveis.
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Quando o ser humano pretende imitar a outrem, ja nao é ele mesmo.
Assim também a imitacao servil de outras culturas produz uma sociedade
alienada ou sociedade-objeto. Quanto mais alguém quer ser outro, tanto
menos ele é ele mesmo. A sociedade alienada nao tem consciéncia de seu
proprio existir. Um profissional alienado é um ser inauténtico. Seu pensar
nao esta comprometido consigo mesmo, nao é responsavel. O ser alienado
nao olha para a realidade com critério pessoal, mas com olhos alheios
(FREIRE, 1979, p. 35).

Esse modelo de educacao nao é consistente, apesar de ser mais comoda. Todavia
cabe ao educador visualizar possibilidades de ajudar o homem a construir seu proprio
projeto de homem e sociedade. Freire critica os problemas historicos e sinaliza as

mudancas significativas na educacao das sociedades latino-americanas:

As sociedades latino-americanas comecam a se inscrever neste processo
de abertura, umas mais que outras, mas a educacao ainda permanece
vertical. O professor ainda € o superior que ensina a ignorantes. Isto
forma uma consciéncia bancaria. O educando recebe passivamente os
conhecimentos, tornando-se um depodsito do educador. Educa-se para
arquivar o que se deposita. Mas o curioso é que o arquivado é o préprio
homem, que perde assim seu poder de criar, se faz menos homem, é uma
peca. (... ) Por outro lado, quem aparece como criador é um inadaptavel
e deve nivelar- se aos mediocres. O professor arquiva conhecimentos
porque nao os concebe como busca e nao-busca, porque nao é desafiado
pelos seus alunos (FREIRE, 1979, p. 38).

A questado a ser colocada no momento é esse modelo de relacao que constroi um
circulo de passividade e ignorancia, tornando a educacao uma pratica redundante e sem
sentido ao sentido da vida do individuo, Util apenas a objetivacdo e manutencao da

sociedade.

Educar, portanto, na perspectiva freireana, leva sempre além, além de tudo que
esta posto na sociedade, passa pelas possibilidades, leva a construcao de sonhos e

objetivos, a construcao da prépria identidade humana contextualizada.
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Nenhuma acao educativa pode prescindir de uma reflexao sobre o homem
e de uma analise sobre suas condicdes culturais. Nao ha educacao fora
das sociedades humanas e nao ha homens isolados. O homem é um ser de
raizes espaco-temporais. (... ) A instrumentacao da educacao - algo mais
que a simples preparacdao de quadros técnicos para responder as
necessidades de desenvolvimento de uma area - depende da harmonia
que se consiga entre a vocacdo ontologica deste “ser situado e
temporalizado” e as condicoes especiais desta temporalidade e desta
situacionalidade (FREIRE, 1979, p. 61).

E nessa relacdo tempo/espaco que é pensada a educacdo para a formacdo ética e
o exercicio da cidadania. O que acontece quando a vocacao ontoldgica do homem de ser
sujeito e nao objeto, segundo Freire (1979), passar pela reflexao de suas condicoes
espacos-temporais, introduzindo-se nelas de maneira critica. Quanto mais o homem for
levado a refletir sobre sua situacionalidade, sobre seu enraizamento espaco-temporal,
mais emergira dela conscientemente e compromissado com sua realidade, da qual,

porque € sujeito, nao deve ser simples espectador, mas deve intervir sempre mais.

Cada vez mais sentiamos, de um lado, a necessidade de uma educacao
que nao descuidasse da vocacao ontologica do homem, a de ser sujeito,
e, por outro, de nao descuidar das condicoes peculiares de nossa
sociedade em transicao, intensamente mutavel e contraditoria. Educacao
que tratasse de ajudar o homem brasileiro em sua emersao e o inserisse
criticamente no seu processo historico. Educacdo que por isso mesmo
libertasse pela conscientizacao. Nao aquela educacao que domestica e
acomoda. Educacao, afinal, que promovesse a “ingenuidade”,
caracteristica da emersao, em criticidade, com a qual o homem opta e
decide (FREIRE, 1979, p. 66).

E nessa perspectiva que se compreende as contribuicées de Paulo Freire para o
resgate historico-cultural brasileiro, por intermédio da educacdo; a educacao do ser
humano como sujeito e agente em sua propria formacao e na formacao de sua historia,

sua cultura e sociedade.
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0S DESAFIOS PARA O AGIR ETICO NA PRATICA EDUCATIVA BRASILEIRA’

Os desafios inerentes a pratica educativa serao abordados sob o referencial da
literatura freireana, na perspectiva de contribuir para que o educar seja mais eficaz na

formacao de cidadaos com valores éticos.

Em Professora sim, Tia ndao, o autor ressalta as qualidades inerentes a tarefa
docente, uma condicao que exige comprometimento com a totalidade do processo

relativo ao proprio ensinar. Segundo afirma:

A tarefa do ensinante, que é também aprendiz, sendo prazerosa é
igualmente exigente. Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de
preparo fisico, emocional, afetivo. E uma tarefa que requer de quem com
ela se compromete um gosto especial de querer bem nao sé aos outros,

mas ao proprio processo que ela implica (FREIRE, 1997, p. 8).

A amplitude do que se espera do profissional da educacao contrasta com o que
transparece na feicao desses, em sua maioria, como uma descrenca e desconfianca em
suas proprias possibilidades de agir e reagir autonomamente no atual contexto
educacional e social. Freire (1997, p. 9) ressalta que “a tarefa de ensinar é uma tarefa
profissional que, no entanto, exige amorosidade, criatividade, competéncia cientifica,
mas recusa a estreiteza cientificista, que exige a capacidade de brigar pela liberdade
sem a qual a propria tarefa fenece”. Dai, conclui-se que nao sao todos os que se inserem
como profissionais na educacao que o sao realmente; nem que trabalhar na educacao
exija uma postura muito diferente da postura de quaisquer outros profissionais, por

exemplo, a postura de parente ou lideranca religiosa.

A educacao, como qualquer outra area, exige de seus profissionais valores e
competéncias especificas que sao requisitos fundamentais para aqueles que sao
efetivamente profissionais, como foi explicitado anteriormente. Enquanto, por outro
lado, a tentativa de transformar, por exemplo, a professora em tia, segundo Freire
(1997), é uma armadilha ideoldgica em que, ao adocicar a atuacao da professora tenta

minimizar a sua capacidade de luta ou de envolver-se no exercicio de tarefas

7 H4a uma discussdo importante sobre os desafios ¢ os limites da questdo ética na educagdo publicada pelo francés
Francis Imbert, texto que nio foi trabalhado aqui. Cf. IMBERT, Francis. A Questido da Etica no Campo Educativo.
Petropolis: Vozes, 2001.
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fundamentais. Entre elas, por exemplo, a tarefa de desafiar seus alunos, desde a mais
tenra e adequada idade, através de jogos, de estorias e de leituras para compreender a

necessidade da coeréncia entre discurso e pratica.

A questao da ética e da responsabilidade do educador tem especial atencao por

parte do autor. Afirma Freire (2004):

Gostaria, por outro lado, de sublinhar a nés mesmos, professores e
professoras, a nossa responsabilidade ética no exercicio de nossa pratica
docente. Sublinhar esta responsabilidade igualmente aquelas e aqueles

que se acham em formacao para exercé-la (FREIRE, 2004, p. 15).

A responsabilidade a que o autor se remete vai além de exercer uma funcao,

obrigacao: exige compromisso com o presente e o futuro do discente.

O agir ético implica mais, deve ser visto no dominio da decisao, da avaliacao, da
liberdade, da ruptura e da opcao pessoal. Ai se instaura a necessidade da ética e se
impoe a responsabilidade; de forma que, como presenca consciente no mundo, a pessoa
nao pode escapar-se a responsabilidade ética no mover-se no mundo, como salienta
Freire (2004).

O exercicio da profissao docente implica ensinar e aprender, e ainda, aprender ao
ensinar. O que, quando mal-compreendido, pode produzir mazelas na propria formacao

desse profissional e na formacao dos discentes. Prevenindo isso, afirma o autor:

O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo
conteldo nao deve significar, de modo algum, que o ensinante se
aventure a ensinar sem competéncia para fazé-lo. Nao o autoriza a
ensinar o que nao sabe. A responsabilidade ética, politica e profissional
do ensinante lhe colocam o dever de se preparar, de se capacitar, de se
formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente. Esta atividade
exige que sua preparacao, sua capacitacao, sua formacao se tornem

processos permanentes (FREIRE, 1997, p. 19).

Como se pode compreender, ao professor sao exigidas a competéncia para o

desempenho de suas atividades e a responsabilidade ética, politica e profissional,
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perante a si mesmo e aos alunos. Por outro lado, a questdao da competéncia e da
responsabilidade coloca esse profissional frente a outro problema bastante relevante - o
gosto pelo estudo - que muitos nao tém; o que, em principio, € absurdo e inaceitavel
que aquele que orienta nos estudos nao goste de estudar. No entanto, o autor chama a

atencao para a seguinte realidade sociocultural brasileira:

Se estudar para nds nao fosse quase sempre um fardo, se ler nao fosse
uma obrigacdo amarga a cumprir, se, pelo contrario, estudar e ler fossem
fontes de alegria e de prazer, de que resulta também o indispensavel
conhecimento com que nos movemos melhor no mundo, teriamos indices
melhor reveladores da qualidade de nossa educacao (FREIRE, 1997, p.
25-6).

Nesse momento, o autor toca em um dos pontos cruciais, o compromisso do
educador com seu conhecimento da profissao e do mundo e, a forma com que esse
educador lida com o conhecimento. Muitos educadores querem transmitir aos alunos o
que nao tém, como é o caso do gosto pelo estudo, citado anteriormente, o que revela
certa incoeréncia e a necessidade de compreender que a propria pratica também educa,

ou deseduca.

Além de conhecimento da profissao, de mundo e o gosto pelo estudo, sao
qualidades indispensaveis ao bom desempenho da atividade docente, segundo Freire
(1997, 37-43), a humildade, amorosidade, coragem de lutar ao lado da coragem de amar,
tolerancia, decisao, seguranca, paciéncia-impaciéncia, parcimoénia verbal e a alegria de
viver, essas sao qualidades essenciais.

O autor também chama atencao para os saberes que considera fundamentais a
pratica educativa-critica. Dentre esses saberes, destaca a propria concepcao de ensino,
“a necessidade da compreensao por parte do formando e do formador de que ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua
construcao” (FREIRE, 2004, p. 22). Ou mesmo,

O educador ja nao é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também

educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem
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juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja nao valem. Em que,
para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com
as liberdades e nao contra elas (FREIRE, 1994, p. 39).

Ha no processo pedagogico a exigéncia de competéncia para o saber e para saber
lidar com a propria realidade do ensino, uma troca entre o educador e o educando que
requer, da parte do educador, uma postura ética de humildade e comunhao com o

educando.

E necessario ver o ensino como criacdo de possibilidades da producdo de
conhecimentos. No entanto nao basta ao educador e aos educandos saber que ensinar
nao é transferir conhecimento, requer que assimilem ontologicamente, politicamente,
eticamente, epistemologicamente e pedagogicamente, assim como, devem tornar esse
saber testemunhado e vivido, conforme salienta o autor (FREIRE, 2002, p. 21). Todavia,
nao hesita em afirmar objetivamente outras exigéncias/deveres inerentes ao
desempenho do trabalho docente, ensinar exige: 1) rigorosidade metodica; 2) pesquisa;
3) respeito aos saberes dos educandos; 4) criticidade; 5) estética e ética; 6)
corporeificacao das palavras pelo exemplo; 7) exige risco, aceitacao do novo e rejeicao
a qualquer forma de discriminacao; 8) reflexao critica sobre a pratica; 9) o
reconhecimento e a assuncao da identidade cultural; 10) consciéncia do inacabamento;
11) o reconhecimento de ser condicionado; 12) respeito a autonomia do ser do
educando; 13) bom senso; 14) humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos
educadores; 15) apreensao da realidade; 16) alegria e esperanca; 17) a conviccao de que
a mudanca € possivel; 18) curiosidade; 19) seguranca, competéncia profissional e
generosidade; 20) comprometimento; 21) compreender que a educacao é uma forma de
intervencao no mundo; 22) liberdade e autoridade; 23) tomada consciente de decisoes;
24) saber escutar; 25) reconhecer que a educacao é ideoldgica; 26) disponibilidade para

o dialogo; e, por fim, 27) querer bem aos educandos.

Outra contribuicao significativa para pensar os desafios do agir ético na pratica
educativa se manifesta na compreensao, por parte do professor, da pedagogia e da
concepcao de aluno que ela sustenta. O agir ético do professor pode dar uma importante
contribuicao se ele acreditar e possibilitar aos individuos que se libertem e assumam a

condicao de agentes em seu processo de aprendizagem.
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Educador e educandos (lideranca e massas), co-intencionados a realidade,
se encontram numa tarefa que ambos sao sujeitos no ato, nao so6 de
desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de re-criar
esse conhecimento. (...) O pensar do educador somente ganha
autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados
ambos pela realidade (FREIRE, 1994, p. 31; p. 37).

A pedagogia do oprimido passa a ser, nesse momento, uma pedagogia da
autonomia, ou seja, a medida que o oprimido € impulsionado a busca de sua libertacao
vai se construindo como totalidade, pois os oprimidos vao desvelando o mundo da
opressao e se comprometendo, na praxis, com sua transformacao; assim como, ao
transformar a realidade opressora a pedagogia do oprimido passa a ser a pedagogia dos

homens em processo de libertacao, conforme destaca Freire (1994).

Enfim, a realidade pedagogica contemporanea apresenta um complexo de ideias
que dificulta ver e abordar, no campo educativo, a questdao ética de forma
verdadeiramente eficaz, levando em alguns casos a contradicoes ou fragilidades perante
a propria questao ética, perdendo assim, aquilo que é o mais importante, sua esséncia,
seu dado mais fundamental: assegurar a possibilidade da acao livre, auténoma e
responsavel aos educadores e educandos. Dai, a leitura dos desafios da pratica educativa
no contexto histérico-cultural brasileiro, desde o referencial freireano, ser de grande
importancia, pois permitira compreender os limites e as possibilidades na realidade
educacional brasileira contemporanea, mais especificamente, e possibilitar a formacao

de sujeitos e a construcao do conhecimento e do mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura da abordagem historico-cultural na compreensao da pratica educativa,
apresentada neste trabalho, teve como intuito representar uma tentativa de tornarem
conhecidas as influéncias que marcaram o processo de formacao da cultura brasileira e a
influéncia da educacao voltada para a imposicao de valores negacionistas e alienadores

das culturas indigenas, entao vigentes no Brasil.

Teve-se como preocupacao a apresentacao da pedagogia freireana como uma
perspectiva de fazer um resgate historico-cultural dos povos brasileiros, pois sua

compreensao da superacao ontoldgica do ser humano passa por muitos meios, dentre
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eles pela atuacao pedagogica mais critica e politizada, onde os educadores assumam um
papel decisivo na formacao de sujeitos autonomos e responsaveis pelo fortalecimento
dos valores humanos e humanizadores. Destacou-se a exigéncia de Paulo Freire de que o
educador assuma responsabilidades para com a formacao do ser humano como
totalidade, reconhecendo e superando os limites culturais e os desafios da acao

educativa vigente.

O tema estudado neste trabalho mesmo tendo apresentado uma série de desafios
a pratica pedagodgica nao s6 merece como requer mais aprofundamento e novos estudos,
pois a questao dos valores éticos e morais tem especial relevancia no contexto dos
Parametros Curriculares Nacionais e nas demandas educacionais da atualidade, o que

nao foi ostensivamente abordado.
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Resumo

Este estudo tem como objetivo investigar limites e
potencialidades de um jogo didatico no ensino de
ciéncias, envolvendo conceitos de botanica. Esta
pesquisa apresenta uma abordagem de cunho
qualitativo, tendo sido desenvolvida com estudantes do
sexto ano do Ensino Fundamental, em uma Escola
Familia Agricola localizada no Territério de Identidade
do Sisal, a nordeste do Estado da Bahia. Trata-se de um
estudo inserido no contexto de um projeto de pesquisa
e extensao desenvolvido junto a escola. Em dialogo com
os referenciais teorico-metodologicos desse projeto,
esta pesquisa se orientou pelo método da
pesquisa-acao, buscando avaliar o potencial do jogo
como ferramenta auxiliadora na aprendizagem dos
conceitos relacionados a germinacao e desenvolvimento
das plantas, apostando em uma perspectiva ludica. Foi
realizado um passeio pela escola e a construcao de
cartas para um personagem ficticio, com o intuito de
compreender os conhecimentos prévios dos estudantes.
Procedemos entao a construcao coletiva do jogo. Por
fim, ocorreu a socializacao e avaliacao do jogo. Os
estudantes apresentaram diversos conhecimentos que
aprenderam junto a suas comunidades e que o jogo
proporcionou uma aproximacao entre os saberes prévios
e cientificos, facilitando a aprendizagem de conceitos
botanicos na escola.

Palavras-chave: Dengue. Chikungunya. Fatores climaticos.
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INTRODUCAO

No contexto da Educacao do Campo, a Escola Familia Agricola Avani de Lima
Cunha (EFA Valente), surgiu com o objetivo de oferecer alternativas de estudos aos filhos
dos pequenos agricultores, evitando a necessidade de sairem do campo em busca de
continuar seus estudos. As dificuldades enfrentadas no percurso de ir e vir, da cidade ao
campo, acabavam afastando os jovens de suas comunidades rurais, seus modos de vida,

e suas atividades na roca, junto com a seus familiares (EFA VALENTE, 2015).

A insatisfacao dos pais com o modelo escolar e desvalorizacao da cultura local,
juntamente com movimentos sociais, promoveram a criacao de um modelo de educacao
proprio, que em sua origem valorize o conhecimento e os costumes do homem do campo
(CALDART, 2008). Por meio da Pedagogia da Alternancia, a EFA Valente propde intercalar
atividades no meio educacional e profissional, interligando o que se aprende na escola
com o trabalho realizado no campo (EFA VALENTE, 2015).

Em uma disciplina de Estagio Supervisionado em Ensino de Ciéncias, tivemos a
oportunidade de vivenciar e observar com outro olhar o contexto peculiar da EFA
Valente, despertando, nos primeiros momentos de contato, a vontade de interagir e

participar das atividades realizadas na escola.

A partir dessas vivéncias com os alunos da EFA Valente, pensamos na construcao
de um jogo didatico que auxiliasse no aprendizado e que fosse um elo entre teoria e
pratica para que os alunos pudessem aprender brincando o conteldo trabalhado em
sala. Assim, o jogo pode ser considerado como uma ferramenta de auxilio educativo,
além de ser uma forma de motivar os alunos para aprenderem determinado assunto que
sera trabalhado em aula (PEREIRA, 2013). Essa ferramenta proporciona uma maior
socializacao e participacao dos alunos na aprendizagem através do ludico,
desenvolvendo o raciocinio logico para atingir os objetivos curriculares (SILVA et al,
2016).

Porém, os jogos didaticos nao estao relacionados somente ao brincar e ao ludico,
mas também buscam promover o processo de aprendizagem de uma maneira prazerosa,
desenvolvendo as relacOGes sociais, despertando a curiosidade em adquirir mais
conhecimento e ampliar habilidades fisicas, mentais e psicologicas que permitem ao

jovem o amadurecimento necessario para a vida adulta (JANN; LEITE, 2010).
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Portanto, ao considerar o contexto da Educacao do Campo, caracterizada pela
Pedagogia da Alternancia, onde sao valorizados os conhecimentos dos estudantes e suas
comunidades, busca-se investigar potencialidades de um jogo didatico como forma de
auxiliar na aprendizagem de conceitos relacionados a germinacao e ao desenvolvimento
das plantas, entre estudantes do ensino fundamental da Escola Familia Agricola de

Valente.

METODOLOGIA

Esta pesquisa apresenta uma abordagem de cunho qualitativo. De acordo com
Minayo (2002) a pesquisa qualitativa responde a questées muito particulares que nao
podem ou nao deveriam ser quantificadas. Sendo assim, esta se atenta com o universo

dos significados, valores, crencas, atitudes e saberes.

Trata-se de um estudo inserido no contexto de um projeto de pesquisa e extensao
desenvolvido junto a Escola Familia Agricola Avani de Lima Cunha (EFA Valente),
localizada no Territorio de Identidade do Sisal, a nordeste do Estado da Bahia. Em
didlogo com os referenciais teorico-metodologicos desse projeto, esta pesquisa se
orientou pelo método da pesquisa-acao que, de acordo com Tripp (2005), € uma forma
de investigacdao-acao que requer utilizar técnicas de pesquisa para obter melhores
resultados na pratica, avaliando as acdes no decorrer do procedimento, tanto a respeito
da pratica como da proépria investigacao. Esta metodologia permite avaliar o potencial
do jogo “Plantando e colhendo semente na EFA-Valente” como ferramenta auxiliadora na
aprendizagem dos conceitos relacionados a germinacao e desenvolvimento das plantas,

apostando em uma perspectiva ludica.

Fizeram parte também da pesquisa alunos do sexto ano do Ensino Fundamental,
totalizando 21 participantes. Nesta etapa, os alunos tém o primeiro contato com a EFA
Valente, pois comecam a sair do seu mundo familiar mais proximo, para conviver com a
Pedagogia da Alternancia, proposta pedagdgica da escola. Os conceitos abordados no
sexto ano estao voltados a problemas que envolvem acesso aos recursos naturais que
geram a vida, como terra, agua, alimentacao, saude e meio ambiente, voltados para as
questdes agrarias, os recursos hidricos e praticas agroecologicas entre outros (EFA
VALENTE, 2015).

No contato com os estudantes, buscamos compreender seus conhecimentos

prévios em torno do tema a ser abordado no jogo (germinacao e desenvolvimento de
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plantas) e, para tanto, fizemos um passeio com os estudantes pela escola, solicitando
que nos apresentassem quais tipos de semente sao utilizadas e quais plantas sao
cultivadas na escola, e como esses cultivos sao realizados. Ao finalizar o passeio com os
estudantes, voltamos a sala de aula para escrever uma carta a um personagem ficticio, o
“Seu José”, criado como um personagem do jogo, visando torna-lo mais interativo.
Assim, solicitamos a cada estudante que escrevesse uma carta para este personagem

sobre o que vimos e o que discutimos no decorrer do passeio pela escola.

Apds a elaboracao das cartas, iniciamos a construcao coletiva do jogo didatico,
nomeado pelo grupo como “Plantando e colhendo sementes na EFA Valente”. Para essa
construcao coletiva, tomamos como base os conhecimentos prévios dos estudantes,
identificados no dialogo durante o passeio e nas cartas que foram construidas apos o
passeio. Levamos ainda em consideracdao os recursos didaticos adotados na escola e
mencionados em conversas informais com professores e a coordenacao pedagodgica da
escola. O momento de construcao coletiva do jogo, com a explicitacao de suas
caracteristicas e regras sera apresentado com maior detalhe nos resultados, momento
em que descreveremos e analisaremos todo o processo de producao coletiva deste jogo
didatico.

Ao finalizar a construcao do jogo, os estudantes tiveram a oportunidade de avaliar
0 jogo, expressando os pontos positivos, negativos e quais os desafios que encontramos
no decorrer do desenvolvimento do jogo e o que poderiamos mudar ou acrescentar para

melhora-lo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para atingir os objetivos propostos neste trabalho, descreveremos aqui os distintos
momentos da intervencao, que culminaram na producao coletiva do jogo didatico, desde
as conversas iniciais com os estudantes, até sua construcao e socializacao, buscando

apresentar uma avaliacao de sua insercao no contexto da educacao no/do campo.

Primeiro momento da intervenc¢ao: passeando pela escola e escrevendo para o “Seu

José”

Em um primeiro momento, fomos passear pela escola, observando quais tipos de

sementes sao utilizados e quais plantas sao cultivadas na EFA Valente, e como sao feitos
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esses cultivos. Em nossa caminhada, chegamos até a horta da escola. Os estudantes
alegremente apontaram e gritaram: “aqui, € nossa horta, plantamos alface, coentro e
piment@o” e em seguida continuamos a questionar o que aconteceria se surgisse uma
planta no meio da plantacao de alface, eles responderam “sdo as plantas daninhas, elas
nascem no meio das plantas” e outro levantou a mao e deu continuidade em voz alta
“quando essas plantas entram na plantacdo, temos que tirar por que ela mata a planta

que a gente plantou”.

Como o minhocario estava proximo, aproveitamos para questiona-los sobre
importancia da minhoca para o solo e o motivo deles construirem o minhocario. Ao
mesmo instante se aproximaram, e um deles pegou uma vareta que estava ao chao e
revirou o solo segurando a minhoca e disse: “elas sdo importantes para produzir humus
e melhorar o solo, cuidamos muito dela e sempre alimentamos com os restos de
folhas”. Sao alunos participativos, e respondiam todas as perguntas e as que nao

sabiam, ficavam ansiosos para saber.

Ao finalizar o passeio, voltamos a sala de aula para escrever uma carta a um
personagem ficticio, o “Seu José”, criado para interagir com os alunos durante o jogo.
Para a construcao das cartas a “Seu José”, foram utilizadas questdes orientadoras,
expostas no quadro para auxiliar no desenvolvimento da escrita dos alunos, tais como: O
que é preciso para uma semente germinar? Qual a importancia do adubo organico para
as plantas? E como sao feitos esses adubos? O que sao plantas daninhas? Vocés ja
encontraram esse tipo de planta no meio da cultura de milho ou feijao? E quais técnicas

sao utilizadas para retirar ou impedir o crescimento dessas plantas daninhas?

Alguns dos alunos, ao escreverem para o Seu José, questionaram-lhe como a
germinacao acontece. Outros, porém, souberam explicar o que € germinacao e
acrescentaram o que era preciso para uma semente germinar.

Nao sei o que € germinacao, o senhor pode me explicar Seu José? [...] para

germinar a semente precisa de agua, terra e adubo? [...] (ESTUDANTE 1, 2019).

[...] germinacdo é o processo que as plantas se desenvolvem das sementes, [...]
pra planta germinar é preciso de um bom solo, boa luz solar, bastante agua e
oxigénio para poder crescer. (ESTUDANTE 2, 2019).

Torna-se perceptivel que o estudante 1 nao compreende o que é germinacao.
Contudo, entende quais sao os fatores externos que uma semente precisa para germinar.
Ja o estudante 2, além de descrever o conceito de germinacao, apresentou diferentes

fatores que possibilitam esse processo.
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Ao analisar essas respostas por meio das cartas, foi possivel perceber que os
alunos possuem um conhecimento prévio sobre germinacao e desenvolvimento da
planta. Isso acontece pelo motivo de estarem sempre vivenciando esse conceito nas
aulas de campo no periodo em que estao na escola, ou com seus pais na roca, visto que

sdao provenientes de familias de agricultores.

A esse respeito, Baptista (2010) menciona que os professores de ciéncias precisam
estar atentos as diversas concepcoes prévias dos alunos, para que possam conduzir as
suas aulas as necessidades destes e das comunidades onde vivem. Essas concepcoes
prévias foram registradas nas cartas, onde os alunos descrevem sobre o que eles

aprendem no ambito escolar e no decorrer do cotidiano.

Ao continuar a leitura das cartas, os estudantes descreveram sobre a importancia
do adubo orgéanico para as plantas e como estes sao produzidos na EFA. Eles escreveram

ao “Seu José” da seguinte maneira:

A importancia de adubos para plantas, € a vitamina para as plantas crescerem e
germinarem. Os adubos sao feitos com esterco das fezes de cabras e a terra [...]
(ESTUDANTE 3, 2019).

a importancia do adubo é para crescer as plantas[...]os adubos sao feitos com os
residuos e quixabeira etc. [...] (ESTUDANTE 4, 2019).

O adubo é para a planta se desenvolver, por que é muito importante para
fertilizar o solo e garante o bom desenvolvimento da planta. Os adubos para
fertilizar o solo sao feitos a partir de fezes de cabra e quixabeira [...]
(ESTUDANTE 5, 2019).

Os estudantes 3, 4 e 5 apresentaram em suas cartas que o adubo organico é feito
de terra com residuos das folhas da quixabeira e fezes de cabras. Todos esses
componentes que eles utilizam para produzirem o adubo sao encontrados na escola. Os
alunos ainda acrescentam que o adubo é importante, pois € a partir dele que a planta

tem um bom desenvolvimento, além de fertilizar o solo.

O estudante 3 considera que o adubo é a “vitamina” para as plantas crescerem e
germinarem. Visto que esse termo “vitamina” deve estar relacionada ao termo
“nutrientes essenciais” de que a planta necessita para se desenvolver. Portanto, as
respostas dos estudantes evidenciam uma aproximacao entre os conhecimentos prévios e
cientificos. E por esse motivo que o educando antes de administrar suas aulas precisa

fazer uma sondagem dos conhecimentos pré-existente dos seus alunos sobre o tema em
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estudo, para posteriormente fazer a insercao de termos e conhecimentos novos
(GONCALVES et al, 2007).

De acordo com Sousa e Guimaraes (2011), assim que os alunos comecam a
frequentar a escola, eles ja apresentam uma longa bagagem carregada de vivencias
sensiveis e de concepcodes intuitivas que explicam os fenOmenos encontrados no seu
quotidiano. Os autores ainda afirmam que ao criarem as concepcdes, os alunos
constroem o seu proprio sistema cognitivo e, ao mesmo tempo, desenvolve um

mecanismo indispensavel a formacao de conceitos.

Segundo momento da intervenc¢ao: construcao coletiva do jogo

Neste momento, construimos o jogo “Plantando e colhendo semente na EFA
Valente” de forma coletiva, tendo como base seus conhecimentos prévios dos
estudantes, identificados em nosso dialogo durante o passeio pela escola e nas cartas
construidas para “Seu José”. Além dos conhecimentos prévios, lancamos mao de
algumas informacoes decorrentes de conversas informais com docentes da escola e dos

recursos didaticos utilizados pela escola para a elaboracao do jogo.

Trata-se de um jogo de trilha, que pode ser jogado com até quatro participantes.
O jogo foi confeccionado em um material impresso em lona, com o tamanho de 4,0 m x
3,0 m, tendo uma area total de 12m?, possibilitando aos participantes caminharem sobre

as casas do tabuleiro durante a jogada.

O jogo é composto por oito fases, que simbolizam algumas etapas da germinacao
e desenvolvimento da planta, em todo um ciclo de cultivo. Tomando como ponto de
partida as cartas enviadas ao personagem ficticio, “Seu José”, confeccionamos algumas
cartas-respostas, por meio das quais este personagem responde a algumas questdes dos
estudantes e os convida a participar do jogo. Cada fase do jogo é iniciada com uma
carta de “Seu José” aos estudantes. A trilha € composta por 70 casas, e entre essas,
existem oito (8) casas com cores cinzas, que simbolizam as mudancas de fases do jogo.
Outro constituinte da trilha é uma roleta, representada pelo sombreado verde em treze
(13) casas do jogo (Figura 1). Neste jogo existe também um dado e quatro pinos que

serao os proprios alunos caracterizados de sementes de umbu, feijao, milho e leucena.
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Figura 1. Jogo “Plantando e colhendo semente na EFA Valente”.

O jogo “Plantando e colhendo sementes na EFA Valente” tem 8 fases, que sao
representadas pelo dialogo entre o personagem “Seu José” e os alunos da EFA-Valente. O
personagem escreve e envia uma carta a cada fase do jogo, explicando sobre o cultivo e
0s processos que envolvem a germinacao e o desenvolvimento da planta. Sao narrados
nas cartas diversos acontecimentos vivenciados no decorrer do passeio com o0s
estudantes na escola, registrando um cenario de experiéncias ocorridos durante os

trajetos dos encontros.

Outro constituinte do jogo é uma roleta, ela é responsavel por simular
determinados eventos, como o crescimento de ervas daninhas, ataque de pragas, efeitos
do adubo organico no solo e entre outros. Os eventos podem ser favoraveis ou nao, o
que levara ao mais rapido desenvolvimento da planta (o jogador podera avancar um
certo nUmero de casas) ou pode regredir (o jogador retrocedera um certo nimero de
casas) a depender da ilustracao apontada pela roleta (Figura 2). Na roleta aparecem oito
ilustracoes que correspondem as cartas de perguntas com multiplas escolhas (24

perguntas), cartas azar (3 cartas), cartas sorte (3 cartas) e cartas prendas (10 cartas).
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Figura 2. Roleta com oito imagens.

As cartas-perguntas estao relacionadas a conhecimentos sobre germinacao, sobre
pragas, plantas daninhas, solo, adubo e plantio, além outras questdoes que envolvem
toda as nossas vivéncias no decorrer desta pesquisa, considerando assim, o contexto do
aluno da EFA Valente. As imagens com interrogacao estdao relacionadas as cartas
perguntas de multiplas escolhas. Essas perguntas foram construidas a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos identificados nas cartas enviadas para o “Seu José”, e
sobre os conceitos apontados nas conversas com os professores, e consultados nos livros

didaticos indicados pelos docentes.

As cartas-azar sao compostas por trés cartas que estao representadas pela
imagem da formiga, planta daninha e a pata de um animal. Sao cartas que simulam
eventos que podem atrapalhar o jogador durante o jogo. As formigas podem aparecer no
momento da preparacao da terra e atacar os participantes, sendo preciso ficar uma
rodada sem jogar e tentar buscar estratégias para livrar-se delas. O surgimento das
plantas daninhas no meio da plantacao faz com que o jogador volte as casas anteriores
para fazer a capina manual, pois em alguns momentos eles nao tiveram cuidado com a
sua plantacao, logo, as ervas daninhas cresceram no meio delas. Da mesma forma € a
pata do animal, que causa a compactacao no solo por estar solto no meio da plantacao,
sendo assim, a semente nao conseguira germinar. Entao € preciso voltar trés casas para

prender o animal que estava solto e fazer novamente o arado do solo.

As cartas-sorte sao formadas por trés cartas com a imagem de nuvem, dado e o
adubo. Essas cartas permitem ao jogador avancar pela trilha, ajudando a semente a

desenvolver mais rapidamente e chegar até a ultima fase do jogo. As nuvens simbolizam
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que a agua chegou no sertdao e chegou o momento de plantar, pois € nessa época que a
lavoura fica com o aspecto mais verde e vigorosa. Assim, possibilita prosseguir duas
casas pelo tabuleiro. O dado da ao jogador mais uma oportunidade de jogar e, ao
depender da sorte que tenha, podera avancar um nimero menor ou maior de casas. Ja o
adubo fornece a planta nutrientes importantes para o seu desenvolvimento, permitindo
ao participante avancar uma casa. Todas essas cartas surgem para auxiliar a semente a

se desenvolver mais rapido, proporcionando ao jogador situacées que envolvem a sorte.

As cartas-prenda, com a imagem do bobo da corte, consistem em 10 prendas com
varios tipos de atividades engracadas, criadas exclusivamente pelos alunos. Caso a roleta
caia nesta carta, o jogador da equipe deve imitar alguns tipos de animais, cantar uma
musica que apresente a palavra indicada na carta, além de fazer mimicas e recitar

travas-lingua, ou construir um poema.

Terceiro momento: jogando com os estudantes do sexto ano

Para aplicar o jogo “Plantando e colhendo semente na EFA-Valente”, pedimos ao
professor de ciéncias para disponibilizar alguns minutos da sua aula para jogar com os
alunos. Assim, fomos para o auditorio da escola, onde o jogo ja estava montado no chao.
Ao chegar ao auditoério e verem o jogo, alguns estudantes comecaram a andar pelo jogo
e falaram “como o jogo td enorme, o que vocé fez com ele?”, as expressoes das suas
faces eram de surpresa e encanto, enquanto outros ficavam em pé sé olhando e sorrindo

(Figura 3).

Figura 3. Alunos caminhado pelo jogo.
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Solicitamos a turma que formasse quatro grupos de cinco pessoas, onde uma seria
a semente e quatro seriam os semeadores. Entao, as “sementes” de feijao, milho,
leucena e umbu se posicionaram na primeira casa do jogo, os quatro estudantes
sortearam quem iria iniciar o jogo. Ao iniciar o jogo, as sementes receberam a primeira
carta de “Seu José” e consequentemente a primeira fase da semente. Um aluno pegou a
carta e comecou a ler. Os semeadores, juntos com as suas sementes, ficaram atentos

escutando quais eram as informacodes de “Seu José”.

Ao finalizar o jogo, os alunos avaliaram sua construcao, cada um ficou livre para
expressar os pontos positivos e negativos, além de falar o que poderiamos mudar ou
acrescentar para melhora-lo. Entdao nos organizamos em circulo para escutar o que os
alunos tinham a dizer. Os alunos falaram que gostaram do jogo e foi um momento
interessante, além de falar que ajudou aprender sobre o assunto de forma divertida. Ja
outros disseram que nao gostaram, pois queriam ser semente e nao semeador. Seguem
algumas respostas no momento da socializacao:

eu achei muito interessante, por causa das perguntas que estavam voltadas para
0s nossos conhecimentos e 0 jogo ajudou a aprender muitas coisas de uma forma
divertida” (ESTUDANTE 1).

foi altamente educativo” (ESTUDANTE 2).

Os estudantes 1 e 2 tem uma visao do jogo como diversao, porém refletem que
este auxilia a aprendizagem, principalmente quando o estudante 2 traz o termo
“altamente educativo”. Segundo Rocha e Rodrigues (2018), a socializacao de um jogo
didatico é positiva quando estimula a construcao de forma coletiva, sendo trabalhado
em grupo, favorecendo a socializacao entre os participantes, além de ajudar na

construcao de conhecimentos novos e mais elaborados.

Para Serra, Freitas e Lira-da-Silva (2013), o jogo mostra-se como uma ferramenta
interessante que permite ampliar as concepcoes dos alunos sobre os assuntos que estao

relacionados a area de botanica, além de motiva-los a conhecer mais sobre esta ciéncia.

O jogo, para os estudantes 3, 4 e 5, nao foi interessante. O estudante 3 comentou
que o jogo nao teve muito sentido para ele, ja que nao vivenciou o jogo como semente,
sentindo todas as experiéncias que uma semente poderia sentir no percurso da trilha.
Logo, o estudante narra que ser semeador € muito chato e ser semente é 6timo:

Eu nao gostei, porque nao fui a semente, eu queria ser semente para poder andar
na trilha e jogar o dado e viver o que a semente viveu. Ser semeador é muito
chato e ser semente é 6timo (ESTUDANTE 3).

Abordagens Interdisciplinares em Educacao e Ensino | 95



Lopes e Freixo, 2024

Eu nao gostei, porque eles ganharam e eu nao ganhei (ESTUDANTE 4).
Gostaria que tivesse mais desafios (ESTUDANTE 5).

Boa parte dos estudantes percebeu o jogo didatico como um brinquedo. Segundo
Kishimoto (1999), para a crianca o que importa € o processo em si de brincar que a
crianca se impoe. Pois quando ela brinca, ndo estd preocupada com a obtencdao do
conhecimento ou desenvolvimento de habilidade mental ou fisica. Portanto, apostar em
uma atividade lidica é permitir que o estudante se sinta motivado a participar
espontaneamente das aulas (PEDROSO, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, foi possivel perceber a relevancia da dimensao do processo de
construcao coletiva do jogo didatico, visando contribuir para a aprendizagem dos
estudantes sobre germinacao e desenvolvimento da planta, permitindo que os alunos
expressassem sua autonomia, falando o que sentem e pensam, sem medo de serem

contidos em os seus proprios pensamentos e ideias.

A partir das falas analisadas no momento da socializacao do jogo, podemos
concluir que o jogo auxiliou na aprendizagem dos alunos sobre o0s conceitos de
germinacao de desenvolvimento da planta. Esse recurso didatico promoveu uma maior
socializacao e participacao dos alunos em querer responder as perguntas que estavam
contidos nas cartas da roleta, devido estarem relacionadas com o que eles vivem
diariamente. O jogo proporcionou também a assimilacdao entre os saberes prévios e
cientifico, os quais foram importantes para aquisicdo dos conhecimentos sobre os

conceitos relacionados germinacao e desenvolvimento da planta.

Dessa forma, a partir dos resultados obtidos, & possivel considerar que o jogo
auxilia na aprendizagem, promovendo motivacao, argumentacao e interacao entre os
alunos e o professor, gerando uma maior socializacao e participacao dos estudantes na

aprendizagem através do ludico.
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Educacao
Cantando, brincando, interagindo e
educando: uma pratica na educacao infantil

Capitulo 8
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INTRODUCAO
Um bom doutorado comeca na educacao infantil. O desenvolvimento infantil
nao feito de uma progressao cartesiana, sem atropelos, sem desafios, sem
retrocessos, mas € inegavel que um bom trabalho de estimulacao das habilidades na

primeira infancia sera proveitoso para toda vida.

Educacao infantil ndo reduz a crianca a um ser cognitivo, mas trabalha (ou
deve) em uma perspectiva integral na qual a crianca € tomada em sues aspectos:
fisicos, psicoldgicos, intelectuais, sociais, emocionais, subjetivos, linguisticos,
culturais, dentre outros. Esta compreensao da crianca como um ser completo, capaz,
auténomo, criativo e produtor de cultura nos desafia a fazer uma educacao também

plural, criativa, ludica, desafiadora e interativa.

A infancia mudou e a educacao infantil também mudou a precisa mudar ainda
mais, pois as praticas nao podem ficar refém de visdes anacronicas e superficiais, mas
tentar responder as demandas do presente como uma pratica educativa dinamica

pensada para e com os sujeitos da educacao infantil.

O direito a educacao infantil nao pode ser reduzido a matricula e ao ingresso
em uma creche ou pré-escola, ao contrario, a materializacao deste direito ocorre a
partir da introducao da crianca em uma instituicdo que responda as demandas

relativas ao desenvolvimento crianca em todas as suas amplitudes.

Nesse contexto, a educacdao infantil requer uma pratica em constante
transformacao para responder aos contextos, direitos e sujeitos historicos que hoje

cursam esta modalidade de ensino.

Assim, o principal objetivo deste trabalho é compartilhar os registros da minha
pratica como professor de educacao infantil para uma reflexao mais ampliada sobre a
educacao infantil, infancia, criancas, interacdes, brincadeiras e desenvolvimento

infantil.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, pois o principal foco foi a
analise das vivéncias no espaco escolar e em sala de sala, sem preocupacao em

quantificar estas experiéncias.
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Foram utilizados ferramentas da etnografia: observacao, observacao
participante, conversas, entrevistas espontaneas, etc. Para uma melhor compreensao
da dinamica e das vivéncias adotei a escola em sua integralidade como campo de
pesquisa. Os analises e descricoes sao frutos das observacoes e dialogos com variados
atores do espaco escolar (SCHUCMAN, 2012).

VIVENCIAS, RELATOS E OBSERVAGCOES DE UMA PRATICA

Cheguei a creche em junho de 2021. Junto comigo chegaram mais trés
professoras e uma nova supervisora. Fui recebido pela diretora que me explicou
rapidamente o funcionamento da creche, algumas regras, horarios, tive acesso as

salas, biblioteca, salas de brinquedos e demais espacos.

Depois de alguns dias fiquei sabendo que havia somente quatro professores

homens em toda rede municipal que trabalhavam na educacao infantil.

Conversando com um desses colegas fiquei surpreso pelo fato dele ter dito que
nao havia sofrido preconceito em mais de dez anos de magistério sempre na educacao
infantil. Eu estava com um més e ja havia passada por algumas situacoes

discriminatorias.

A percepcao de muitas familias é que o espaco a educacao infantil € realmente
dedicado somente as mulheres e de forma mais timida algumas professores também
pensam assim. Esta visao € uma heranca do tempo em que a educacao infantil tinha
como objetivo somente cuidar das criancas, uma época em que a educacao infantil,
oficialmente, nem fazia parte do sistema nacional de educacao, pois estava vinculada

a assisténcia social.

O que algumas pessoas olham como natural € na verdade a perpetuacao de
uma pratica discriminatoria, em outras palavras, as mulheres devem cuidar das

criancas e os homens nao.

EDUCACAO INFANTIL

E comum ouvir criticas infundadas que em geral sdo acompanhadas de algumas
receitas, ideias essencialistas, formulas magicas, etc. estas abordagens, em geral,
partem de uma idealizacao da educacao infantil, das criancas, dos professores e das

escolas; portanto, sao mais nocivas do que benéficas para a educacao infantil real.
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A complexidade do fazer pedagdgico na educacao infantil se sobrepde as
analises simplistas. Uma critica honesta dever servir de base para melhorar a pratica
pedagogica, caso contrario, € algo inutil, uma escrita para vender livros e palestras e

nada mais.

A educacdao infantil, como uma etapa da educacao basica, possui
caracteristicas proprias. Mas algo que deve ser visto é que ela nao é mais um local
exclusivo de cuidado, ao contrario, € um momento em que o aspecto educacional
deve ser intensamente trabalhado em virtude do desenvolvimento cognitivo da

crianca e produzir a necessaria estimulacao precoce das aprendizagens.

A responsabilidade pela educacao de criancas de zero a cinco anos traz para as
escolas e para os profissionais que trabalham nesta etapa o compromisso de cuidar,
educar, interagir, brincar, estimular e acompanhar atentamente os avancos de cada

crianca individualmente e nas vivéncias grupais.

Longo de ser uma modalidade de ensino assistematico, desprovido de curriculo
e sem compromisso com os ganhos de aprendizagens das criancas. A educacao infantil
€ antes de qualquer coisa € um palco privilegiado para aprender e ensinar. Dessa
forma, € um trabalho para professores qualificados, curiosos, comprometidos e

investigadores das praticas didaticas e pedagogicas que acorrem nesse ambiente.

A escola, como dizia Demerval Saviani (2000), é um espaco para socializacao do
conhecimento sistematizado. Contudo, esta valorizacdo do conhecimento em
detrimento das pessoas reais que temos em sala de aula tem levado, em alguns
contextos, os professores e professores a focarem o trabalho pedagdgico muito no que
ensinar; deixando em segundo plano o interesse pelas experiéncias e vivéncias dos

sujeitos.

COMUNICACAO

A educacao infantil impacta poderosamente o desenvolvimento das criancas,

porque é feita de pessoas para pessoas.

Na educacao infantil o tempo que as criancas ficam juntas € crucial para criar
um ambiente colaborativo, uma atmosfera na qual cada uma é peca importante. Isto
€ tao verdadeiro que quando uma das criancas esta ausente as demais questionam o

porqué da nao presenca.
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A sala da educacao infantil é um ecossistema criado a partir dos vinculos

afetivos, cognitivos, dialdgicos, subjetivos, colaborativos, criativos e interativos.

Neste espaco, a comunicacao observada entre as criancas € algo muito
interessante. A comunicacao e o ser humano sao coisas indivisiveis, desde que o
homem passou a viver em grupos a comunicacao foi algo presente. Usando os mais
diversos canais, codigos, simbolos e linguagens; os atos e 0s processos comunicativos

construiram o homem e a vida social.

A comunicacdo entre pares, a comunicacao com o sagrado, a comunicacao com
0S seus e a comunicacao com os outros; de uma forma ou de muitas formas a

comunicacao € parte constitutivo do nosso ser.

Sobre este aspecto, é impactante a descricao do Psicélogo Vigotsky (2010). Ele
descreve que quando uma crianca consegue expressar 0s seus pensamentos por meio
da comunicacao verbal ocorre uma verdadeira revolucao cognitiva. As criancas
ampliam as suas capacidades intelectuais e melhoram o repertério cultural a medida

que exercitam a fala.

A comunicacao é parte inseparavel do processo de desenvolvimento da crianca.
Em outras palavras, quanto mais a crianca fala mais ela melhora a sua capacidade

comunicativa, dinamiza o pensamento e melhora o seu desenvolvimento global.

Diante disso, pode-se afirmar que a comunicacao na educacao infantil nao deve
somente ser incentivada, mas é importante a criacao de mecanismos, ambientes e

recursos para que ela ocorra sem obstaculos.

Se a escola nao permite a comunicacao das criancas, ela esta trabalhando
contra o desenvolvimento infantil, ela esta desenvolvendo um processo de

deseducacao.

A constatacdo deste fato se mostra clara no inicio do ano letivo. E instigante de
se observar como a comunicacao tem um aspecto contagioso. Nos primeiros dias de
aula as criancas, em geral, chegam inseguras no ambiente escolar. Tudo é novidade: a
sala de aula, os novos colegas e os professores. Como consequéncia € um momento
em que as criancas choram bastante, esse comportamento pode durar um ou varios

dias.

Quando uma crianca comeca chorar é comum outras criancas acompanharem

também. Nesse momento a sala de aula vira uma grande orquestra.
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Nesta situacao, alguns professores iniciante ficam desesperados, se culpam
pela situacao e tentam realizar alguma atividade para as criancas cessarem
rapidamente o choro, em geral, as tarefas nesta circunstancia nao surtem muito

efeito.

O que faz realmente as criancas suspenderem o choro € a confianca que elas
vao adquirindo com o passar dos dias. Os docentes contribuem para passar essa fase
acolhendo todos os discentes com carinho, dedicando atencao e conversando

individualmente para demonstrar que sua inseguranca € injustificavel.

Outra situacao em que é possivel observar como a comunicacao é contagiante é
quando uma crianca resolve falar algo ao professor. Repentinamente as outras
criancas também manifestam interesse em falar algo ou repetir o que o seu colega

falou.

Quando isso acontece € bom o professor esta preparado para ouvir a historia de

cada uma das criancas.

O inicio da vida escolar das criancas € pouco comunicativo, contudo, a medida
que os lacos de confianca comecam a surgir os dialogos se tornam mais frequentes,

em poucos dias, a conversa ja flui naturalmente.

A conversa de uma crianca com um adulto € uma oportunidade para
compreendermos as suas perspectivas e o seu ponto de vista. A fala da crianca € uma
exposicao, sem filtro, do seu pensamento, da sua logica e da sua forma particular de

analisar o seu entorno.

Assim, conversar com uma crianca é um exercicio de aprimoramento das suas
habilidades comunicativas, € uma oportunidade de conexao, de entrar no seu mundo
e de aprender com ela. O psicanalista Lacan (1995) descreve a fala com um vinculo
social, mas no contexto da educacao infantil ela € mais que um vinculo é uma janela
para compreender a complexidade do pensamento, confirmar ou rever nossas praticas

docentes.

A IMPORTANCIA DE UM ESPACO AUTORAL

Um ambiente de confianca gera aprendizagens. Um clima de confianca entre
professor (a) e estudante acelera o processo de aprendizagem, os alunos escutam

mais o professor e observam com mais aquilo que é dito por ele.
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Uma escola com espacos amplos para as criancgas circularem € necessaria. E
impossivel pensar no desenvolvimento fisico da crianca se a escola nao conta com
espacos para elas exercitarem suas habilidades fisicas, para saltarem, pularem,

correrem, etc.

Além de espaco para estimular o desenvolvimento da coordenacao motora;
faz-se necessario pensar em espacos que sejam autorais. Em outras palavras, uma
escola em que a crianca possa ver sua marca, em que suas atividades sejam expostas

e suas producoes valorizadas.

A nao exposicao das atividades, porque nao ficaram “bonitas”, porque ficaram
“mal pintadas”, ficaram “sem capricho” é na verdade auséncia de compreensao sobre
a aprendizagem infantil. A aprendizagem é um processo e a educacao infantil € o
inicio desta caminhada longa, bonita, desafiadora é que nem sempre ou quase nunca

ocorre de forma linear.

Incentivar a autoria € uma forma de compreender o processo que cada crianca
enfrenta. Cada atividade realizada expde nao somente como a crianca pinta, sua
coordenacao motora, mas essencialmente como ela pensa. Cada atividade € uma
oportunidade para aprender, construir conhecimentos e demonstrar suas habilidades.
Reduzir as tarefas a conceitos: ficou feia ou ficou bonita; € desprezar a oportunidade
de compreendermos a subjetividade, a inteligéncia e a singularidade do pensamento

de cada discente.

Uma sala de aula autoral é um espaco em que as criancas conseguem
identificar a sua assinatura e os docentes conseguem identificar as trajetorias de
aprendizagens dos pequenos. Uma boa sala de aula na educacao infantil € uma sala

como “DNA” das criancas em todos os cantos.

Um espaco com assinatura das criancas gera mais confianca, acolhe mais e
desafia a crianca cognitivamente a produzir mais, pois ela sabe que suas producoes

sao valorizadas.

A escola como um ambiente formativo precisa ser organizada para que todos os
seus espacos, moveis e professionais contribuam com a formacao das criancas. A
formacao nao pode esta restrita a sala de aula, ao trabalho docente, mas ao espaco e

aos profissionais de maneira global.
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DESENVOLVIMENTO GLOBAL DA CRIANCA

O desenvolvimento infantil possui um aspecto holistico. Isso implica em
observar que os aspectos do desenvolvimento devem ser pensados e analisados de
forma conjunta. O bom desenvolvimento motor, impacto na fala, que impacta no
raciocinio, que impacta na capacidade de concentracdao, que impacta no

comportamento leitor, etc.

Pensar o desenvolvimento isoladamente reflete uma visao infantil arcaica, uma
visao de crianca particionada, “mutilada”, incompleta que nao corresponde com as

criancas reais.

O problema da concepcao limitada de desenvolvimento € que ela produz uma
pratica pedagogica também limitada. Uma concepcao de desenvolvimento ampla e
holistica que compreende a crianca como um ser integral leva a uma pratica rica nas

intervencdes, nos acompanhamentos e nas analises do desenvolvimento.

Afirmar que a crianca é um sujeito incompleto parece uma afirmacao
puramente retoérica, contudo, quando um docente pode trabalhar com criancas é
prazeroso observar este fato. O desenvolvimento infantil ocorre a partir de um
trabalho continuo e integrado da familia, da escola e do ambiente cultural em que a

crianca esta inserida (comunidade).

E gratificante acompanhar o esforco continuo deste desenvolvimento. A crianca
esta sempre recomecando, caindo, levantando e seguindo em frente. Ela nao deixa

um minuto de acreditar e tentar fazer o que deseja.

Professores em geral analisam, consciente ou inconscientemente, os seus

alunos sob duas oticas: a logica da falta e a logica do excesso.

A logica da falta é a pratica de expor o que os alunos nao tém ou o que eles
ainda nao sao. Falas do tipo: ele nao sabe numeros, ela nao sabe ler com
desenvoltura, ele nao tem boa coordenacao motora, sua escrita nao é clara, etc.
estes apontamentos nao podem ser vistos somente como meras avaliacbes, mas a

reducao do aluno ou aluna a suas debilidades temporarias.

Esta pratica de muitos docentes contribui para solidificar uma visao pessimista
da crianca, uma expectativa de que ela ou ele nao conseguira alcancar os niveis de

aprendizagens desejados. Isto termina contribuindo para que o professor trabalhe
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para confirmar sua analise, ou seja, o docente trabalhar para validar suas impressoes

e termina atuando contra as criancas, e nao com elas e nao para elas.

O campo oposto € a logica do excesso. Esta tende a valorizar de forma
superlativa o que a crianca faz de bom ou ruim. Por exemplo: José € muito danado,
Maira é muito inteligente, Miriam nao se concentra, Antonio fala muito, etc.
Superlativar o comportamento da crianca é certamente um postura desnecessaria e

inibidora do desenvolvimento infantil.

Resumir uma crianca ou seu maximo de bom ou o seu maximo de negativo nao
representa uma perspectiva pedagdgica construtiva, especialmente, porque agimos

para confirmas as no¢cdes impressoes, sejam positivas ou negativas.

Em ambos o casos é importante ter clareza que uma crianca esta em constante
processo de aprendizagem e que seus comportamentos sao fluidos, dinamicos e
plasticos. Em outras palavras, a crianca muda seu comportamento o tempo todo e por

isso nao pode ser tachada de forma definitiva.

E sempre bom ouvirmos o conselho do mestre Aristteles e procurarmos o meio
termo, um ponto de equilibrio. Uma visao excessivamente positiva pode contribuir
para nao vermos 0 que a crianca precisa evoluir, pontos que devem ser trabalhados.
Por outro lado, uma visao negativa pode causar uma postura imobilismo, causa

perdida e levar a uma atitude de nao ha nada a ser feito.

DESENVOLVIMENTO FiSICO

A Lei de Diretrizes e Bases (1996) da Educacao estabelece em seu artigo 29 que
é finalidade da educacao infantil desenvolver a crianca em seus aspectos fisico,

psicologico, intelectual e social.

Destes aspectos, o mais desrespeitado € sem divida o fisico em virtude dos
espacos escolares inapropriados da educacao infantil. Durante a realizacao desta
pesquisa ouvi muitos relatos de professoras que ja haviam passado por varias escolas

afirmando que a realidade fisica das escolas deixava a desejar.

Com a finalidade de comprovar os relatos visitei cinco creches e constatei que
os relatos eram verdadeiros. Isto € um problema, pois, como é possivel trabalhar o

desenvolvimento fisico das criancas em creches que nao tem espaco fisico para as
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criancas se deslocaram, em salas apertadas, escolas sem patio, sem espacos para

recreacao?

Quando se trata de educacao infantil é importante pensarmos em termos
holisticos e nao excludentes. Isso implica em considerar o desenvolvimento de forma

integral, integrado e indissociavel.

Um espaco fisico adequado contribui, inequivocamente, para a socializacao
crianca-crianca. Pois, quando os discentes podem transitar em espacos amplos e
ludicos tem facilitada a tarefa de expressar suas habilidades fisicas, comunicacionais,

sociais, intelectuais, cooperativas e ludicas.

A socializacdo no contexto em que muitas criancas sé tém a escola para
conviverem com outras criancas € ainda mais relevante. Como muitas criancas nao
tem irmao, irma, primo, prima ou outras criancas para conviverem, a escola termina

ganhando um peso maior como ambiente socializador.

Certo dia, no encerramento de um semestre letivo, a coordenadora pedagogica
estava felicitando as criancas e os pais e avisando que a partir daquele dia as criancas
estariam de férias; uma das criancas virou para ele e falou: nao quero férias, quero é

ficar estudando.

Ao ouvir o comentario dessa crianca é possivel concluir que esta escola é
acolhedora, ludica e de qualidade; uma escola que preserva o sabor da infancia em
suas acoes pedagogicas.

Como professor existe um aspecto que sempre me questiono: sera que eu
gostaria de ter a aula que estou proporcionando para as criancas? Sera que estou

sendo o professor que gostaria de ter?

Com estes questionamentos nao desejo criar um cogito pedagdgico, mas apenas
refletir sobre a pratica, questionar a minha relacao com as criancas e pensar formas
de continuar melhorando, criando, recriando, significando, ressignificando,

construindo e desconstruindo a minha pratica docente.

Assim, € importante saber que a mudanca nao é somente bem vinda, mas
necessaria. Saber que a professor que sou hoje nao serve para amanha, saber que as
aulas perfeitas nao existem, mas existem as aulas possiveis; saber que a minha

pratica se nao for autoral nao serve; saber que os estudantes reais nos desafiam;
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saber que o novo nos tira do nossa zona de conforto, mas sem ele estamos

condenados a repeticao alienante.

E por isso que a coragem é um importante recurso pedagogico. Nao para fazer
loucuras, propor acoes além das possibilidades reais da escola, das criancas e das
familias, mas para seguir seus proprios conceitos, suas proprias ideias, coragem para
aceitar orientacdes, coragem para dialogar com as criancas, coragem para ser

humilde e agir sem arrogancia.

Especialmente quando se trabalha com criancas pequenas é preciso coragem
para aceitar o ponto de vista delas. Quando o docente esta aberto a este tipo de
dialogo com as criancas, aprendera muitas coisas relevantes, porque as criancas sao

atentas, sao observadoras, sao criativas e muito inteligentes.

Na sala de educacao infantil € comum o professor propor uma atividade e as
criancas realizarem de outra forma, as vezes até melhor. Um dia na minha aula fiz a
proposta para as criancas pintarem cartazes em grupo, cada grupo com quatro

criancas, grupos divididos, tinta no recipiente e maos a massa.

No decorrer da atividade olhei que um grupo nao estava pintando com os
pinceis, mas com as maos. Questionei por que nao estavam usando o0s pinceis e
falaram que pintar com as maos € mais rapido, mais gostoso e tem como pintar com
mais detalhes. Depois dessa aula s6 me restou recolher os pinceis dos demais e maos

a tinta. O resultado foi 6timo, algumas maes reclamaram da farda no outro dia.

O fato é que na educacao infantil ndo existe aula sem dialogo, nao existe
producao se nao for coletiva, nao existe roda de conversa sem a participacao de
todos, nao existe ciéncia que se sobreponha a atencao e ao cuidado diario; nao existe
um sujeito que fala para ouvintes, mas um espaco de pluralidade de falas; nao existe
nao tentar, mas fazer, desfazer, construir e descontruir como parte de um mesmo e
longo processo de aprendizagem e desenvolvimento; um ir fazendo e se fazendo

enquanto se faz coletivamente em sintonia com os demais.

Nao existe educacao infantil sem disponibilidade para ser crianca, sem olho no
olho; sem capacidade compreensiva de gestos, choros, lagrimas, sorrisos e
transformacoes diarias. Nao existe educacao infantil se nao for para eles, mas com
eles e partir deles. Nao existe educacao infantil sem aprender todo dia, com cada
crianca, o quanto somos ignorantes na arte da gentiliza, do carinho, do

companheirismo e amor.
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Aprendemos a deixar de lado um pouco do nosso egoismo; dos nossos
julgamentos e preconceitos. Aprendemos o que é atencao plena, que o real e
imaginario ndo sao coisas distintas, mas uma nova realidade acessivel a quem sabe
perceber com os olhos, com o corpo, com a memoria e com a légica dinamica que as

criancas atribuem a tudo.

CONSIDERAGOES FINAIS

As vezes os educadores estdo mais preocupacdo com o mercado de trabalho,
com o futuro, com ingresso na economia formal e menos interesse pelos sujeitos, suas
angustias e suas limitacoes. Esta € uma escola que recebe estudantes, mas nao se
preocupada realmente com quem eles sao. O foco principal € no que eles serao.
Como é possivel alguém gostar de ambiente que nao gosta dele? Um famoso provérbio
Chinés afirma que “o futuro € mistério e o presente € uma dadiva e é por isso que se
chama presente”. Uma escola que valorize os seus alunos como eles sao, trabalhar
com eles para uma formacao de qualidade é certamente uma escola feita com e para

as criancas e nao contra elas.

Outro equivoco grave € a analise das criancas a partir do que elas nao sabem
ou nao conseguem fazer. Este € postura pedagdgica acusatoria, incapacitante,
limitado, reducionista e improdutiva, pois nenhuma crianca se resume as suas
limitacoes.

Parafraseando Hannah Arendt (2020) é preciso compreender a condicao de cada
estudante nao para se escrever relatorios ou distribuir prémios, mas para pautarmos
nosso trabalho docente. O professor nao pode resumir seu trabalho a fazer este tipo
de “diagnostico” raso e preconceituoso, ao contrario, deve ir além para apresentar

respostas a nao aprendizagem, as limitacdes culturais e cognitivas dos alunos.

Compreender para agir, para propor, para refazer e fazer junto, compreender
para ir além. Compreende a realidade institucional, social e cultural dos alunos é
ponto de partida para um fazer pedagogico consciente e critico; compreender para
pensar certo e construir uma pratica pedagogica conjunta, com respeito e conteldo;

pensado no presente, para o presente e olhando para o futuro.

Para compreender uma crianga temos que estar aptos a entrar em seu mundo e

para isso é preciso ignorar as nossas defesas, ignorar o nosso pensamento cartesiano,
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resgatar a crianca que existe em cada um de nos, trazer a tona nossa capacidade de

mergulhar na imaginacao criativa tao caracteristica da infancia.

Se nao estivermos dispostos a ingressar no mundo delas, nao seremos capazes
de compreender o pensamento e a subjetividade de cada uma. Para as criancas as
coisas nao sao o que sao, mas o que elas desejam que sejam. O olhar infantil é
singular e complexo; nado se rende a aparéncia limitadora, vai fundo transformando as

coisas, colocando magia, sonho, tirando do senso comum a mais comum das coisas.
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Cubo magico de Rubik: um novo olhar na Educacao
Matematica, um contexto de possibilidades na Educacgao

Resumo

A matematica € uma ciéncia de dificil compreensao,
abarcar a sua relevancia e sua atuacao em sociedade
torna-se um desafio, consequentemente, é denominada
como uma disciplina de dificil entendimento, sendo
associada a uma imagem negativa, visto que os alunos
se retraem na participacao das atividades escolares. E
como consequéncia, para desmistificar a conotacao
negativa da matematica, os professores analisam novas
metodologias. Aqui temos como objetivo apresentar as
possibilidades do cubo magico como instrumento de
ensino. Para isso estruturamos o presente texto
abordando os seguintes conteldos: (1) o cubo magico e
a educacao matematica; (2) Educacao Inclusiva e o
cubo magico: para além da educacao matematica; (3)
Educacao Inclusiva: abordando direitos em dilemas de
limites e possibilidades. Por fim, enfatizamos a
contribuicao do cubo magico para a aprendizagem de
habilidades matematicas, fortalecimento da confianca,
melhoria da autoestima, nas relacoes interpessoais, nos
aspectos psicomotores e no dominio afetivo, por meio
da satisfacao pessoal.
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INTRODUCAO

A matematica é uma ciéncia de dificil compreensao, abarcar a sua relevancia e
sua atuacao em sociedade torna-se um desafio, consequentemente, é denominada como
uma disciplina de dificil entendimento, sendo associada a uma imagem negativa, visto
que os alunos se retraem na participacao das atividades escolares. Para Silva (2015,
p.18)

“(...) a matematica escolar tem servido para ensinar um conjunto de
procedimentos que, na visao dos alunos, nao tem relacao com outros

conhecimentos e, muitas vezes, nem com seu mundo cotidiano.”

E como consequéncia, para desmistificar a conotacao negativa da matematica, os
professores analisam novas metodologias. Baseando-se nessa perspectiva, Erno Rubik,
nascido no ano de 1944 em Budapest, Hungria, criou no ano de 1974, o cubo magico
como conceito de ilustrar a simetria (conceito para o desenvolvimento percursor da
teoria de grupos) e a geometria plana e espacial, iniciando um marco mundial de um

desafio matematico e jogo de raciocinio logico.

A repercussao do brinquedo foi tao grande que alguns professores adotaram como
metodologia para ensinar a matematica, trabalhando de forma lidica suas aulas. No
entanto, o cubo magico nao obtém o foco apenas em geometria e algebra, mas também
em questoes relacionadas com o seu cotidiano como, movimentos basicos envolvendo
lateralidade, o que nos levou a questionar o fato de porque nao utilizar o cubo magico

no ensino de matematica?

Com o intuito de desenvolver o raciocinio logico-matematico por meio do cubo
magico de Rubik, visualizamos as possibilidades de aprender a matematica de forma
divertida e dinamica ao analisar oficinas pedagdgicas sobre o cubo magico como
potencializador de ensino de forma inclusiva nas escolas de educacao basica da rede
publica, adentramos em um conceito de reflexao e pretendemos apresentar as

possibilidades do cubo magico como instrumento de ensino.

O CUBO MAGICO E A EDUCACAO MATEMATICA

Ao criar o cubo magico, e conseguir solucionar o quebra-cabeca ap6s um més,

Erno Rubik almejava por meio deste objeto intrigante abarcar conteddos que permeiam
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a educacao matematica, deste modo, usar do desafio proposto por esse objeto
tridimensional para aprimorar e desenvolver a interpretacao do aluno ao longo das aulas
e, vislumbrar cada vez mais da iniciativa e participacao e melhoraria do raciocinio
logico, potencializando a concentracao de seus alunos. Para Silva (2015, p.33):

A pratica de jogos de quebra-cabecas, incluindo o cubo ou até um mais simples,
como também outros relacionados diretamente ou indiretamente ajudam no
desenvolvimento cerebral como uma ginastica mental melhorando capacidades
que nos podem ser de muita utilidade na vida tanto nos estudos como no
trabalho. (...)

O cubo magico € um brinquedo presente no cotidiano, ainda famoso por sua
repercussao em meados dos anos de 1980, e sendo fascinante para os participantes
envolvidos nas atividades, devido ao desafio intrigante que é soluciona-lo por meio de

seus algoritmos e sequéncias. Para Santos (2021, p.11):

O cubo magico é um material concreto que pode ser explorado em sala de aula
em varios conteldos matematicos, entre eles, podemos citar, o uso das variadas
formas do cubo para auxiliar os alunos no estudo de geometria dos solidos e o uso

das faces do cubo para auxiliar no estudo de fracoes. (...)

No cubo magico também podemos vislumbrar possibilidades de interacao entre os
discentes, estimulando aspectos da psicomotricidade como concentracao, autoestima,
coordenacao motora e o raciocinio-légico. Sobre isso, Fontana (2012, p.26) esclarece
que, quanto mais rapido for estimulado a psicomotricidade da crianca, melhor sera seu
desempenho na aprendizagem. Assim, o cubo magico pode incentivar os alunos a cada
vez mais se interessar em aprender e conhecer mais sobre o ambiente onde vivem,
desde temas de nocoes de espacos e figuras tridimensionais trabalhados na geometria, a

questoes psicomotoras, como a coordenacao motora e raciocinio logico.

A interacao com o cubo magico pode trazer implicacoes positivas, tais como,
melhor desenvolvimento da concentracao e o raciocinio logico para o aprendizado de
Matematica, ao fazer uma analogia com o aprendizado de Matematica, muitas vezes tido

como algo dificil para os alunos, mas que pode se tornar desafiador e divertido.

Logo, ao se utilizar o cubo magico, podemos usufruir de um meio desafiador e

divertido para aprender, visto que, “o aluno quer aprender com aulas menos tradicionais
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(Silva, 2017, p.22). Mesmo nao sendo possivel o uso do ludico em todas as aulas, uma
aplicacdo matematica com algo que seja do cotidiano do aluno deixa a aula mais
atrativa (Silva, 2017, p.22).”

Quando propomos meios alternativos para se adquirir conhecimentos, podemos
verificar que é possivel desenvolver metodologias diferenciadas fazendo com que os
alunos interajam mais e motivando cada vez mais o seu progresso, auxiliando no seu
potencial, elevando a sua autoestima, incentivando-os para que possam ultrapassar suas
proprias expectativas. E possivel, também, fazer com que consigam lidar com as
demandas de seu cotidiano em meio situacoes que abordem um raciocinio logico rapido,
ou atravessando a rua, usufruindo de movimentos de lateralidades, muito trabalhados e
desenvolvidos no cubo magico. Acreditamos ainda, que o cubo magico pode ser (til para

a Educacao Inclusiva.

EDUCACAO INCLUSIVA E O CUBO MAGICO: PARA ALEM DA EDUCACAO
MATEMATICA

Ao relacionarmos o cubo magico com as aulas de matematica, redirecionamos
aquela esséncia negativa e demostramos que por meio dos desafios que ele proporciona,
ainda assim é divertido, criando um novo olhar para as aulas. Além disso, é possivel
relaciona-lo com o trabalho em equipe juntamente com a confianca, incluindo os alunos

em uma roda de conversa com desafios compostos de pequenos passos do algoritmo.

Ao proporcionar a pratica das rodas de conversa, nas quais os alunos interagem
ajudando e auxiliando uns aos outros, independentemente suas necessidades educativas
especiais, como por exemplo os alunos que sao excluidos por suas especificidades e sao
deixados de lado e oprimidos, como no caso dos alunos com Deficiéncia Intelectual (DI),
pois 0s

[...] alunos com DI é bastante heterogéneo, compreendendo desde alunos com
dificuldades de escolarizacao, que somente sao identificados quando ingressam
na escola, até individuos com limitacdes em varios dominios, identificados
precocemente. (MATURANA; MENDES, 2017, p.211)

Alunos que sentem dificuldades ou que precisam de um tempo a mais para
aprender sao, na maioria das vezes, tratados como diferentes. Essa dificuldade no

aprendizado faz com que, nao sé alunos como também professores, acabem praticando a
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exclusao desse discente da turma, porém ao abranger e incluir todos os publicos a
participarem dessa roda de desafios, e abordando o carater ludico desafiador desse
brinquedo, acreditamos que esse recurso pode motivar e promover a interacao entre os

alunos, trabalhando por uma perspectiva da Educacao Inclusiva. Para Ferreira (2014,
p.5):

[...] educacdo inclusiva deve respeitar as diferencas dos alunos no processo
educativo, buscando a participacao, o desenvolvimento e a formacao de todos os
envolvidos, o professor tem a funcao de despertar seu aluno para o conhecimento
que se instaura a partir da vivéncia pratica e transformadora do pensar e do agir,

efetivando suas acdes ao adotar praticas pedagogicas.

Pelo prisma da pratica inclusiva, observamos que o cubo magico possui o potencial
de instigar e levar aos alunos a interacao uns com outros e até mesmo com o proprio
docente. O cubo magico também pode ser utilizado para desenvolver o raciocinio logico
através de associacOes para formacoes de estratégias que envolve todo um esquema de
sequéncias, e revendo ainda por esse lado, podemos verificar que as potencialidades do
cubo magico sao amplas e excedem sua utilidade em funcao das aulas de conteudos

matematicos, pois ela auxilia na motivacao pessoal de cada individuo.

Interagir e estimular sao pontos cruciais para serem trabalhados com os alunos,
porque além da exclusao do aluno em sala de aula, o abuso emocional causado muitas
vezes pelo bullying, faz com que o aluno se feche para todos, o que dificulta a

interacao, e cria uma grande falta de confianca e afeta sua autoestima.

De fato, ao se desenvolver novas metodologias, ou rever antigas praticas pode-se
rever novas formas para atrair a atencao do aluno, chamando-lhe a atencao e assim
pouco a pouco o levando a participar da aula e a ganhar confianca, buscando incluir em
meio as aulas e interagir com a turma de forma positiva para ambos os lados. Para
Ferreira (2014, p.6)

(...) refletir o aluno com deficiéncia intelectual sob o foco da inclusédo é de suma
importancia enquanto modalidade que atende uma populacdo diferenciada. E
como a escola comum os “acolhe”, ja que, atualmente, a inclusdo abrange o
atendimento ndo somente aqueles que apresentam dificuldades em seu processo

de ensino aprendizagem, mas também o atendimento aos alunos com

necessidades educacionais especiais.
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Refletir seria um meio para que ambos saiam ganhando, buscando auxiliar os
alunos em sala de aula e também no seu cotidiano, trabalhando pequenos aspectos que
ajudem no seu dia a dia, e assim tornando as aulas mais divertidas. E nessa tentativa de
atrair sua atencao para as aulas de matematica, buscamos incluir todos os alunos

independentemente de suas necessidades.

Olhando por essa perspectiva, notamos que o cubo magico pode vir a ser um
recurso pedagogico imprescindivel no meio educacional, visto que com ele podemos,
além das habilidades matematicas desenvolver a psicomotricidade do aluno, a sua
autoestima, sua confianca e ajudar na interacdao do proprio com outros alunos,
facilitando a sua participacao durante as aulas e eliminando o medo de conviver e se

relacionar com outras pessoas.

EDUCACAO INCLUSIVA: ABORDANDO DIREITOS EM DILEMAS DE LIMITES E
POSSIBILIDADES

Acordante dos direitos estabelecidos pela Declaracao Universal dos Direitos
Humanos definidos conforme a Assembleia Geral das Nacoes Unidas de 1948, analisamos
os direitos propostos para educacao, como forma de garantir o direito a todos,
fornecendo metodologias que abordem didaticas com foco inclusivo. Segundo o Artigo
26°

“1. Toda pessoa tem direito a educacao. A educacao ha de ser gratuita, ao menos
no que pertence a instrucao elementar e fundamental. O ensino elementar é
obrigatorio. O ensino técnico e profissional deve ser generalizado; o acesso aos
estudos superiores deve estar patente com plena igualdade, em funcdo das
aptidoes individuais. 2. A educacao deve tender ao pleno desenvolvimento da
personalidade humana e ao fortalecimento do respeito aos direitos humanos e as

liberdades fundamentais. Deve favorecer a compreensao, a tolerancia e amizade

entre todas as nacdes e todos os grupos étnicos ou religiosos (...)”

Visando garantir que a Educacao é um direito de todos, independentemente da
especificidade, propondo valorizar a qualidade no ensino, o respeito de conviver com as
diferencas, e apresentar uma abordagem que realmente possa desenvolver e instigar a
mobilizacao da interacao dos alunos ao longo das aulas, refletimos sobre o contexto dos

dilemas dos limites que vivenciamos na rede de ensino.
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Destacamos também as possibilidades da realidade do sistema educacional, em
particular, as reflexdes em abordar novas praticas pedagogicas, desenvolvendo uma
didatica em uma perspectiva que venha abranger a qualquer especificidade, e

potencializando os recursos pessoais dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o cubo magico de Rubik no ensino de Matematica, visualizamos as suas
possiveis contribuicdes para aprendizagem de matematica, dentre elas alguns aspectos
que sao envoltos na educacao matematica, pois na medida que desenvolvemos os
algoritmos, cativamos a motivacao do aluno em resolvé-lo e cada vez mais participar das

atividades.

Além disso, o fato de conseguir montar o cubo magico contribui para elevar a
autoestima dos alunos, tornando-os mais participativos durante as aulas, nao havendo
mais aquela comunicacao por gestos, e sim dialogos, conversas e participacoes. Ao
montarem o cubo magico, os alunos sentem vontade de interagir e conforme realizam os
algoritmos, eles superam suas dificuldades em questoes voltadas para o seu cotidiano.

E, por ser um objeto de grande repercussao e desafio, a satisfacao pessoal seria a
maior contribuicao que o cubo magico proporciona, porque essa motivacao os auxilia
durante a sua interacao com outras pessoas € demonstra que possuem o potencial de

quebrar paradigmas referentes a conotacao negativa sobre a matematica.
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Resumo

O artigo em questao teve como objetivo analisar as
opinides de participantes sobre a utilizacao da técnica
de ensino conhecida como Peer instruction em uma
turma de ensino médio de uma escola privada de Natal,
Rio Grande do Norte. Para isso, foram coletados dados
por meio de questionarios e entrevistas com dez alunos
participantes da pesquisa. Os resultados indicaram que
a maioria dos alunos considerou a técnica de ensino
eficaz para a compreensao dos conceitos abordados e
para a promocao da participacao ativa dos estudantes
na sala de aula. Além disso, os participantes
destacaram a importancia da interacao com os colegas
e da discussao em grupo para o aprendizado. Os autores
concluem que a Peer instruction pode ser uma técnica
promissora para o ensino de Inglés e outras areas do
conhecimento, desde que seja implementada de forma
adequada e com o suporte necessario.

Palavras-chave: Abordagem socio-construtivista, Novas
metodologias, Ensino de Inglés.
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INTRODUCAO

Foi o pensador e psicologo e pensador russo Lev Vygotsky, criador de uma das das
teorias mais influentes na psicologia do desenvolvimento, a abordagem
socioconstrutivista da aprendizagem, centrada no papel do ambiente social na

construcao do conhecimento.

A zona de desenvolvimento proximal (ZDP) é uma das ideias precipuas da teoria
de aprendizagem de Vygotsky. Pelas teorizacoes desse pensador, as criancas sao capazes
de realizar tarefas com a ajuda de um adulto ou de um colega mais competente do que
elas proprias, mas nao conseguem fazé-las sozinhas. A ZDP seria, desse modo, a
diferenca entre o que a crianca pode fazer sozinha e o que ela é capaz de fazer com
ajuda. Vygotsky argumentou que a aprendizagem ocorre quando as criancas sao
desafiadas a realizar tarefas que estao dentro da ZDP, mas que sao um pouco além do

que elas podem fazer sozinhas.

Outro aspecto fundamental da abordagem socioconstrutivista € a relevancia da
linguagem na aprendizagem. Segundo a referida abordagem, a linguagem é a principal
ferramenta que as criancas usam para pensar e aprender. Através da linguagem, as

criancas sao capazes de internalizar conceitos abstratos e construir conhecimento.

Além da importancia da linguagem, outro pilar da teoria de Vygotsky € a nocao de
scaffolding, que pode ser descrito, suscintamente, como o processo de fornecer suporte
temporario para ajudar as criancas a realizar tarefas que estao dentro da ZDP. O adulto
ou colega mais competente fornece orientacao, feedback e modelagem para ajudar a
crianca a completar a tarefa com sucesso. A medida que a crianca se torna mais
competente, o adulto ou colega reduz gradualmente o suporte, permitindo que a crianca

assuma mais responsabilidade pelo processo de aprendizagem.

Por fim, a cultura também teria sua relevancia no processo de aprendizagem
segundo a teoria de Vygotsky, segundo o qual, o conhecimento é construido através da
interacao com outras pessoas e que a cultura fornece o contexto e as ferramentas para
essa interacdao. Desse modo, a cultura forneceria o modelo de pensamento e

comportamento que as criancas aprendem através da interacao com outras pessoas.

A teoria de aprendizagem de Vygotsky pode ser diretamente relacionada com a
pratica educativa. Em primeiro lugar, a ZDP pode ser usada pelos educadores para

avaliar o nivel de habilidade dos alunos e identificar as habilidades que precisam ser
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desenvolvidas, direcionando o planejamento e realizacao de atividades que desafiem os

alunos, mas que também estejam dentro de sua capacidade.

Por sua vez, a defesa da necessidade de interacao social na aprendizagem pode
implicar na escolha de atividades colaborativas para incentivar a interacao social entre
os alunos e promover a construcao do conhecimento. A linguagem também se revelara
fundamental para que os educadores possam direcionar os alunos a internalizar

conceitos abstratos e construir conhecimento.

A teoria de aprendizagem de Vygotsky é uma das mais influentes na psicologia do
desenvolvimento. Seus pilares conceituais, como a zona de desenvolvimento proximal, a
importancia da linguagem na aprendizagem e a nocdo de scaffolding, sao relevantes

para a pratica educativa e tém implicacées importantes para o ensino e a aprendizagem.

Em sintese, a teoria de aprendizagem de Vygotsky, ou a abordagem
socioconstrutivista da aprendizagem enfatiza o papel do ambiente social na construcao
do conhecimento. Suas premissas sao relevantes para a pratica educativa e podem
permear acoes dos os educadores no sentido de planejar atividades que desafiem os
alunos, mas que também estejam dentro de sua capacidade. A teoria de Vygotsky é
centrada na importancia da interacao social na aprendizagem e lanca luzes sobre a

importancia da cultura na aprendizagem.

Varios estudos ratificam, com base em observacoes cientificas, os preceitos da
teoria de Vygotsky sobre a aprendizagem. HUTTENLOCHER, P. et al. (2007), mediante a
utilizacdo de ressonancia magnética, determinou as areas do cérebro responsaveis pelo
processamento de sintaxe e semantica em bebés. Os resultados indicaram que os bebés
apresentavam atividade cerebral nas areas responsaveis pela compreensao da
linguagem, mesmo antes de comecarem a falar. Isso reforca a ideia de que a linguagem
€ uma ferramenta importante na aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo,

conforme preconizado por Vygotsky.

SMITH, L. B. et al. (2011) pesquisou a relacao entre a exploracao de objetos e a
aprendizagem de palavras em bebés. Os resultados indicaram que os bebés aprendiam
melhor as palavras quando exploravam os objetos em questdao, permitindo a conclusao
de que a interacao entre a crianca e o ambiente é fundamental para a aprendizagem, o
que se coaduna com a ideia de que a aprendizagem € um processo socioconstrutivista,

como defendido por Vygotsky.
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VAN DER VEER, R. & VALSINER, J. (1991). apresentou uma visao geral da teoria de
Vygotsky, com énfase na sua importancia para a psicologia do desenvolvimento e sua
influéncia na pratica educativa. Os autores discutiram a evolucao historica da teoria de
Vygotsky e analisaram suas implicacoes para a compreensao do desenvolvimento

humano.

As pesquisas citadas neste artigo reforcam a importancia da teoria de Vygotsky
para a compreensao do desenvolvimento humano e da aprendizagem. Através delas, é
possivel perceber como a interacdo social, a linguagem e a cultura sdao elementos
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo. Dessa forma, os educadores podem usar
a teoria de Vygotsky como uma base para o planejamento de atividades que promovam a

aprendizagem colaborativa e a interacao social entre os alunos.

Compreende-se por Peer instruction uma técnica de ensino cujo objetivo principal
€ melhorar a compreensao dos alunos sobre um determinado assunto, promovendo a
participacao ativa durante o processo de aprendizagem. Esta técnica tem sido
amplamente utilizada em diversos niveis de ensino, desde o ensino fundamental até o
ensino superior.

O processo de ensino e aprendizagem tem sido objeto de interesse de diversos
pesquisadores nacionais e internacionais. Muitas técnicas e estratégias tém sido
desenvolvidas para melhorar a qualidade do ensino e aumentar a eficacia da
aprendizagem. Entre essas técnicas destaca-se a Peer instruction que, como
supramencionado, caracteriza-se pela participacao ativa dos alunos durante o processo
de aprendizagem.

A Peer instruction foi desenvolvida na década de 1990 pelo fisico Eric Mazur, da
Universidade de Harvard. A técnica consiste em dividir a turma em grupos de dois ou
trés alunos e apresentar um problema ou questao para que eles discutam entre si. O
professor entao pode caminhar pela sala, ouvir as discussoes e fornecer feedback aos
alunos. Em seguida, a turma responde a questao novamente, individualmente, para
avaliar a sua compreensao do assunto.

A Peer instruction tem varias caracteristicas que a tornam uma técnica de ensino
eficaz. Primeiramente, os alunos sao encorajados a discutir entre si e a explicar os seus
pontos de vista, o que ajuda a desenvolver a capacidade de argumentacao e

comunicacao.
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Além disso, essa técnica promove a colaboracao entre os alunos. Os grupos sao
formados por alunos com diferentes niveis de conhecimento e habilidades, o que
permite que eles aprendam uns com o0s outros. Ademais, a discussao em grupo pode
ajudar a esclarecer conceitos que podem ser confusos ou dificeis de entender, sobretudo
porque as eventuais explicacoes sao fornecidas por um colega, o que facilita a
compreensao e aceitacao das mesmas.

Sao varios os beneplacitos advindos da adocao da Peer instruction. Em primeiro
lugar, ela pode ajudar a melhorar a compreensao dos alunos sobre um determinado
assunto. Os alunos sao incentivados a explicar suas ideias para os outros membros do
grupo, o que ajuda a consolidar seu conhecimento.

Em segundo lugar, a Peer instruction pode ajudar a melhorar a retencao de
informacoes. Os alunos que participam da técnica tém uma maior probabilidade de se
lembrar das informacées aprendidas, em comparacao com aqueles que nao participam.

Em terceiro lugar, a Peer instruction pode ajudar a desenvolver habilidades de
pensamento critico e resolucao de problemas. A discussao em grupo pode ajudar os
alunos a desenvolver habilidades de analise, avaliacao e sintese de informacoes.

Ainda que a Peer instruction seja uma técnica de ensino eficaz, ha desafios que
precisam ser superados para que a mesma se torne eficaz. Pode ser dificil para os
professores gerenciarem a dindmica da discussio em grupo. E importante que o
professor saiba como orientar a discussao e garantir que todos os alunos tenham a
oportunidade de participar.

Por sua vez, a Peer instruction pode ser um desafio para alunos timidos ou
introvertidos, que podem nao se sentir confortaveis em discutir em grupo. E importante
que o professor forneca um ambiente seguro e acolhedor para esses alunos,
incentivando-os a participar e expressar suas ideias.

Ademais, a Peer instruction pode ser mais eficaz para alunos com um nivel prévio
de conhecimento sobre o assunto. Alunos que nao possuem uma base solida podem ter
mais dificuldade em participar efetivamente da discussao em grupo. Nesse caso, O
professor pode fornecer materiais adicionais para ajudar os alunos a se prepararem para
a discussao em grupo.

Assim, a Peer instruction pode melhorar a compreensao do assunto, a retencao de
informacoes e o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico e resolucao de
problemas. Por outro lado, também apresenta dificuldades, como por exemplo,

gerenciar a dinamica da discussao em grupo e garantir que todos os alunos tenham a
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oportunidade de participar. Em geral, a Peer instruction é uma técnica valiosa que pode
ser utilizada para melhorar a qualidade do ensino e aumentar a eficacia da
aprendizagem.

Ha tempo que as pesquisas cientificas se debrucam sobre uma investigacao
concernente a eficacia da técnica de Peer instruction em diferentes niveis de ensino e
em diversas areas de conhecimento.

Entre essas pesquisas, Crouch e Mazur (2001), da Universidade de Harvard,
investigaram a eficacia da Peer instruction em uma turma de introducao a fisica. Os
resultados mostraram que os alunos que participaram da técnica tiveram um aumento
significativo na compreensao dos conceitos de fisica, em comparacao com aqueles que
nao participaram.

Outro estudo realizado por Lasry et al. (2008) investigou a eficacia da Peer
instruction também com estudantes de fisica, porém do ensino médio. Os resultados
revelaram que a técnica melhorou significativamente a compreensao dos alunos sobre o
assunto, em comparacao com a aula tradicional.

Freeman et al. (2014) analisou 225 estudos em diferentes areas de conhecimento
que utilizaram a técnica de Peer instruction e seus resultados demostraram que a
técnica foi eficaz em melhorar a aprendizagem dos alunos em comparacao com a aula
tradicional, independentemente da area de conhecimento ou do nivel de ensino.

Portanto, varios estudos cientificos tém demonstrado a eficacia da técnica de
Peer instruction em melhorar a compreensao dos alunos e a eficacia do ensino em
diferentes niveis de ensino e areas de conhecimento. Esses estudos fornecem evidéncias
de que a Peer instruction é uma técnica valiosa que pode ser utilizada para melhorar a
qualidade do ensino e aumentar a eficacia da aprendizagem.

A teoria socioconstrutivista de Vygotsky e a metodologia Peer instruction estao
relacionadas pelo fato de ambas enfatizarem a importancia da interacao social e da
colaboracao no processo de aprendizagem.

Na licdo de Vygotsky, a aprendizagem €& um processo social e culturalmente
mediado, em outras palavras, o conhecimento € construido em interacao com os outros
e com o ambiente. Ele acreditava que o aprendizado ocorre quando o aluno é guiado por
um colega ou professor mais experiente, que atua como um mediador para fornecer
suporte e orientacao na resolucao de problemas e na construcao de novos

conhecimentos.
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Da mesma forma, a metodologia Peer instruction, desenvolvida por Eric Mazur, é
uma abordagem pedagogica que se baseia na colaboracao entre os estudantes durante o
processo de aprendizagem. Nessa metodologia, os alunos sao incentivados a discutir
conceitos e ideias com seus pares, a fim de construir um conhecimento mais profundo e
significativo.

Assim, tanto a teoria socioconstrutivista de Vygotsky quanto a metodologia Peer
instruction reconhecem a importancia do dialogo e da troca de informacdes entre os
alunos como uma forma de construir conhecimento em conjunto. Ambas destacam que a
aprendizagem é um processo dinamico e colaborativo que ocorre em um contexto social,
e nao de forma isolada.

A pesquisa teve como objetivo analisar as opinides de participantes sobre a
utilizacao da técnica de ensino conhecida como Peer instruction em uma turma de

ensino médio de uma escola privada de Natal, Rio Grande do Norte.

METODOLOGIA

A técnica de Peer instruction foi utilizada por trinta dias (quatro encontro de uma
hora e trinta minutos), com uma turma de 32 alunos de ensino médio de uma escola
privada de Natal, estado do Rio Grande do Norte, através da realizacao de tarefas de
Lingua Inglesa.

Ao final desse periodo, dez alunos, escolhidos de forma aleatodria, responderam a
um questionario no qual havia a seguinte pergunta subjetiva: O que vocé achou da
utilizacao da técnica de Peer instruction nas aulas de Inglés?

A pesquisa cujos dados sao obtidos mediante questdes subjetivas pode ser
classificada como qualitativa. A pesquisa qualitativa € uma abordagem que se concentra
na compreensao e interpretacdao de fenOmenos sociais complexos e subjetivos,
utilizando métodos que enfatizam a coleta de dados descritivos e nao numéricos.

Segundo Creswell (2014), a pesquisa qualitativa € caracterizada pela coleta de
dados em situacdes naturais, pelo uso de instrumentos de coleta de dados flexiveis e
pelo envolvimento do pesquisador com os participantes. Nesse sentido, as entrevistas
sao uma das principais técnicas de coleta de dados utilizadas na pesquisa qualitativa.

Para realizar entrevistas na pesquisa qualitativa, € importante considerar algumas
questoes metodologicas. De acordo com Minayo (2010), o pesquisador deve definir

previamente os objetivos da pesquisa, selecionar os participantes de forma adequada,
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estabelecer uma relacao de confianca com os entrevistados, formular questdes abertas e
flexiveis, entre outros aspectos.

Além disso, é fundamental que o pesquisador esteja atento ao processo de analise
dos dados. Segundo Bardin (2011), a analise de dados na pesquisa qualitativa envolve
trés fases: a pré-analise, a exploracao do material e o tratamento dos resultados.
Durante a pré-analise, o pesquisador deve organizar os dados e realizar uma leitura
cuidadosa do material coletado. Na exploracao do material, o pesquisador deve buscar
identificar as unidades de significado presentes nos dados e classifica-las em categorias
tematicas. Por fim, na fase de tratamento dos resultados, o pesquisador deve
interpretar os dados e buscar estabelecer relacdes entre as categorias tematicas
identificadas.

Em suma, a pesquisa qualitativa baseada em entrevistas com os participantes &
uma metodologia de pesquisa amplamente utilizada em diversas areas do conhecimento.
Para que essa abordagem seja eficaz, é fundamental que o pesquisador esteja atento a
diversas questoes metodologicas, desde a definicao dos objetivos da pesquisa até o
processo de analise dos dados. Dessa forma, sera possivel obter resultados relevantes e

contribuir para o avanco do conhecimento em determinado campo de estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apds a aplicacao dos questionarios, foi possivel a obtencao dos seguintes dados
fornecidos pelos alunos participantes:

Participante 1: "Eu acho que a técnica de Peer instruction me ajudou a entender
melhor o conteldo, porque eu tive a oportunidade de discutir com os meus colegas e ver
diferentes jeitos de aprender o assunto.”

Participante 2: "No comeco eu estava um pouco timido, mas depois percebi que a
técnica de Peer instruction me ajudou a me sentir mais confortavel para participar das
discussdes em grupo e passar minhas ideias.”

Participante 3: “Eu acho que a técnica de Peer instruction pode ser um pouco
dificil para quem é timido ou tem dificuldade de falar em grupo, mas ao mesmo tempo &
uma batalha para passar essa dificuldade e poder falar o que pensa.”

Participante 4: "Eu achei a técnica de Peer instruction muito Gtil para reforcar os

estudos que eu ja sabia e para ver as coisas que eu ainda nao sabia. Foi muito bom ter a
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oportunidade de explicar a matéria para os meus colegas e provar que eu realmente
tinha entendido.”

Participante 5: "A técnica de Peer instruction foi muito legal para mim porque eu
tive a chance de aplicar o conhecimento que adquiri em sala de aula para resolver
problemas reais. Eu gostei de trabalhar em grupo e discutir solucées com meus colegas.”

Participante 6: "Eu achei que a técnica de Peer instruction foi uma maneira muito
eficaz de aprender, porque me forcou a pensar criticamente e a avaliar minhas proprias
respostas. Foi 6timo ter a chance de ouvir a opinidao dos meus colegas e ver como eles
resolvem os problemas.”

Participante 7: "Eu achei que a técnica de Peer instruction foi um jeito muito
certo de aprender, a gente podia ensinar e aprender ao mesmo tempo. Foi bom ter a
chance de ajudar meus colegas e também receber ajuda quando eu precisava.”

Participante 8: “Eu nao gostei da técnica de Peer instruction porque senti que
alguns alunos monopolizavam as discussdoes em grupo e eu nao tive a chance de falar
tanto quanto gostaria. Eu também achei que a técnica era muito lenta e nao nos
permitiu cobrir tanto conteldo quanto deveriamos.”

Participante 9: “Eu nao gostei da técnica de Peer instruction porque achei que era
muito dificil acompanhar os meus colegas. Alguns deles pareciam saber mais do que eu e
eu me senti pressionado a acompanhar o grupo, mesmo que nao tivesse entendendo
nada.”

Participante 10: “Eu achei que a técnica de Peer instruction era um pouco
confusa e desorganizada. Nos nao tinhamos muitas instrucées claras sobre como
proceder e alguns dos grupos pareciam estar fazendo coisas diferentes. Eu acho que
teria sido melhor se o professor tivesse dado mais explicacao.”

Ao comparar as opinides positivas e negativas sobre a técnica de Peer instruction,
podemos observar que ha uma variedade de percepcdes sobre essa abordagem de
ensino. Enquanto alguns alunos acham que a técnica é altamente eficaz e engajadora,
outros acham que pode ser desafiadora ou desorganizada.

E importante notar que muitos dos fatores que influenciam a percepcdo dos
alunos sobre a técnica de Peer instruction podem ser controlados pelo professor ou
instrutor. Por exemplo, os alunos que se sentem pressionados a acompanhar o ritmo do
grupo podem se beneficiar de instrucdées mais claras ou de um ambiente de
aprendizagem mais acolhedor, onde eles se sintam a vontade para fazer perguntas e se

engajar de maneira mais ativa na discussao em grupo.
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Da mesma forma, os alunos que acham a técnica de Peer instruction lenta ou
desorganizada podem se beneficiar de uma estruturacao mais cuidadosa da atividade de
grupo, com a definicao clara de objetivos de aprendizagem e regras de engajamento em
grupo.

No geral, a técnica de Peer instruction demonstra ser uma abordagem promissora
para o ensino e a aprendizagem em sala de aula. No entanto, é importante levar em
consideracao as preocupacoes dos alunos e pensar em estratégias para lidar com elas, a
fim de maximizar o engajamento e o aprendizado dos alunos.

Embora a técnica de Peer instruction tenha sido amplamente estudada e
comumente elogiada como uma abordagem eficaz para o ensino e a aprendizagem, ha
ainda necessidade de novas pesquisas nesta area, sobretudo no que diz respeitos aos
aspectos enumerados a seguir:

1) Variacao de resultados: Embora muitos estudos tenham apoiado a eficacia da
técnica de Peer instruction, existem algumas variacoes nos resultados de diferentes
estudos. Pesquisas futuras podem explorar as razoes para essas diferencas e investigar
como os fatores contextuais podem influenciar os resultados.

2) Comparacoes com outras abordagens: Embora a técnica de Peer instruction
tenha sido comparada a outros métodos de ensino, ainda ha poucas pesquisas que
examinam de forma direta como ela se compara a outras abordagens de ensino. Novas
pesquisas comparativas podem ajudar a entender melhor como a técnica de Peer
instruction se encaixa em diferentes contextos de ensino, expondo, inclusive, suas
limitacdes em alguns desses contextos.

3) Papel do professor: Embora a técnica de Peer instruction se concentre em
facilitar a discussao em grupo entre os alunos, o papel do professor ainda é importante.
Mais pesquisas podem ser realizadas para explorar como os professores podem otimizar
seu papel em diferentes contextos de ensino e maximizar os beneficios da técnica de

Peer instruction.
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O regimento escolar: analises e desafios de sua
constituicao nas escolas da rede privada de ensino

Resumo

O regimento escolar normatiza o funcionamento interno do
estabelecimento educacional, com intuito de estabelecer a
organizacdo administrativa, didatica, pedagogica, e disciplinar
da instituicdo. Desse modo, presente trabalho visou
caracterizar todos os aspectos relacionados ao Regimento
Escolar e analisar a construcao e constitui¢do deste documento
nas Escolas de Educacdo Basica da rede privada de ensino.
Utilizaram-se as metodologias de pesquisa bibliografica,
analitica e descritiva com a verificagdo do regimento escolar
de trés escolas de educagdo basica privadas, sendo duas do
municipio de Aracaju-SE e uma do municipio de Sao
Paulo-SP. Além disso, trés professores foram entrevistados
acerca da construcdo do Regimento Escolar. Ficou perceptivel
a partir das respostas dos professores que os desafios do ensino
na Educagdo Bésica no Brasil ndo se restringem ao ensino
publico. No ensino privado, sobretudo naquelas escolas
particulares de menor porte, existem muitas dificuldades e
desafios no contexto escolar ¢ mesmo em escolas que tais
desafios sdo diminutos, a interferéncia desmedida dos pais
pode atrapalhar o processo educacional da instituicdo de
ensino. Na Rede Privada de Ensino, verificou-se que a visdo e
a perspectiva neoliberal/capitalista predominante em nossa
sociedade exercem forte influencia na organizacdo pedagdgica
das institui¢des de ensino.

Palavras-chave: Documentos educacionais. Escola. Rede
Particular.
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INTRODUCAO

A educacao se apresenta como um dos principais mecanismos para o desenvolvimento
humano na sociedade globalizada em que estamos inseridos. Entretanto, observa-se
ainda uma concepcao de educacao neoliberal pautada no conteudismo e na restricao do

desenvolvimento do senso critico e dialdgico por parte do educando.

Tal concepcao é denominada por Freire (2001) de “Educacao Bancaria”. Segundo o
referido teodrico “em uma educacao bancaria, a educacao se torna um ato de depositar,
em que os educandos sao os depositarios e o educador o depositante”. Isto é, o aluno é

mero receptor passivo dos conteudos curriculares que o professor deve ensinar.

Neste contexto de educacao mostrado por Paulo Freire e ainda corriqueiro nas
Escolas, a educacao no Brasil € um dos direitos fundamentais preceituados na

Constituicao Federal de 1988, que em seu Art. 205 estabelece que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o
trabalho” (BRASIL, 1988).

Sendo assim, a Educacao Basica, que €& composta pela Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, é regida por Leis fundamentais como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - LDB (Lei n. 9394/96 que estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional) e por documentos norteadores da atividade e funcionamento

escolar como o Projeto Politico Pedagdgico e o Regimento Escolar.

O Regimento Escolar se constitui como um documento da escola com funcao principal
de normatizar o funcionamento interno do estabelecimento educacional e também
regulamentar o trabalho pedagdgico, institucional e administrativo das Escolas. A
construcao deste documento deve ser feito em coletividade, ja que a participacao da
Comunidade Escolar de forma eficaz e ativa contribui para que a Gestao Escolar se
constitua de maneira Democratica e que acoes presentes em documentos norteadores da
atividade das Instituicoes Escolares, como o Regimento Escolar, se tornem eficientes no
cotidiano escolar (ROBACHER; SCHOTTEN, 2014).
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O conhecimento e a analise das problematicas do contexto escolar (como evasao
escolar, falta de professores e estrutura fisica nas escolas) sao essenciais para a
implementacao de melhorias da qualidade na Educacao Basica. Entretanto, buscando a
qualidade no ensino e concomitantemente ficando muitas vezes alheios acerca destas
problematicas corriqueiras nas escolas publicas, muitos pais matriculam seus filhos em
escolas da rede privada de ensino. Segundo dados do Censo Escolar de 2019, no Brasil
22,9% das 180.610 escolas de Educacao Basica do pais eram da rede privada (INEP, 2020).

Com isso, mesmo nao contado com o financiamento pUblico para seu funcionamento,
a Rede Privada de Ensino deve estar pautada nos mesmo principios legais que as escolas
da Rede Publica, como seguir a Lei n. 9394/96 - LDB, e também deve na organizacao do
seu trabalho pedagogico contar com documentos escolares como o Projeto Politico

Pedagogico e o Regimento Escolar.

Desta forma, o presente trabalho visou caracterizar todos os aspectos relacionados ao
Regimento Escolar e analisar a construcao e constituicao deste documento nas Escolas

de Educacao Basica da rede privada de ensino.

REGIMENTO ESCOLAR: FUNGCAO E IMPORTANCIA NO CONTEXTO ESCOLAR

O regimento escolar normatiza o funcionamento interno do estabelecimento
educacional, com intuito de estabelecer a organizacdao administrativa, didatica,
pedagdgica, e disciplinar da instituicdo, estabelecendo normas que deverao ser
seguidas, como por exemplo, os direitos e deveres de todos que convivem no ambiente.
Objetiva a divisao de responsabilidades e atribuicées de cada individuo, mostrando o
que, e como fazer. Além disso, deve-se considerar a natureza social, cultural, formativa
e cidada da escola e da comunidade escolar a que se integra. E necessario existir o
dialogo e a cooperacao entre educadores e educandos, visando uma sociedade livre e
democratica. A escola deve ser um espaco de discussao de conhecimentos, trabalhando
numa construcao coletiva, para que seja capaz de efetivar uma educacao de qualidade,

para todos, além de formar cidadaos criticos.

E por meio do Regimento Escolar que sdo estruturadas, definidas e normatizadas as
acoes do coletivo escolar. Esse documento que fortalece a gestao escolar, orienta de
forma conjunta de que maneira a educacao pode ser melhorada. Dessa forma, o

Regimento Escolar deve descrever todos os aspectos da realidade institucional,
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garantindo a legalidade do trabalho educacional desenvolvido. O documento sera

complementar para a realizacao do processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, o regimento escolar é essencial para uma instituicao escolar que busca a
qualidade do ensino numa perspectiva democratica. Com a contribuicao da equipe
pedagdgica, para que haja organizacdo e acompanhamento de todo processo.

Trabalhando na construcao sempre de maneira coletiva.

A CONSTRUCAO DO REGIMENTO ESCOLAR

A origem etimoldogica do termo regimento vem da familia de palavras latinas
regimentu / regimem / rego / reger, significando acado de conduta, governo,
administracao. Conforme definicao do Novo Dicionario Aurélio, regimento pode ser “ato,

efeito ou modo de reger, de dirigir” como também “normas impostas ou consentidas”.

No ambito da Administracao Escolar, o regimento da escola € legalmente definido
como o conjunto de normas que regem o funcionamento e os servicos do
estabelecimento de ensino. Decorrente direto do exercicio da autonomia que a Lei
confere aos estabelecimentos, o regimento se constitui numa auténtica sintese do
projeto politico-pedagogico da escola e nele a escola institucionaliza e concentra seus
principios e procedimentos. O Regimento Escolar, sendo um instrumento da organizacao
administrativa e pedagdgica da escola, € sua lei maior. Ele define a natureza e a
finalidade da escola, bem como as normas e os critérios que regulam seu
funcionamento. Ele deve ser construido em cada escola, com a participacao de todos os
que nela atuam. No entanto, sua elaboracado nao pode ferir a legislacao
hierarquicamente superior, isto €, deve estar sujeita as normas do sistema de ensino a

que pertence.

Assim, as normas para sua elaboracao devem estar em sintonia com a filosofia e a
politica educacional do pais e observar os principios constitucionais da Federacao e do
Estado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao vigente, Pareceres do Conselho Nacional
de Educacao (CNE) e do Conselho Estadual de Educacao (CEE) e outros documentos
normativos pertinentes a matéria. A exigéncia da elaboracao de regimentos pelas
escolas, respeitando suas especificidades, comeca com a edicao da Lei n°. 5692/71
(Artigo 2°, Paragrafo Unico). Na vigéncia desta lei, o Conselho Federal de Educacéo -
CFE, atual Conselho Nacional de Educacao, normatizando os estabelecimentos do

Sistema Federal de Ensino, orienta que os regimentos contenham elementos
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indispensaveis ao funcionamento de um estabelecimento, quais sejam: sua filosofia,
seus objetivos, sua organizacao administrativa, didatica e disciplinar. Nesse sentido, é
concebido como um instrumento legal, cujo papel é organizar o funcionamento da
escola. Embora elaborado para ter validade por um periodo de tempo razoavel, deve ter
um carater dinamico, ja que precisa ser atualizado e reformulado conforme ocorram
mudancas na escola decorrentes ou nao de alteracdes na legislacao. O texto da atual
LDB (Lei n° 9394/96), ao dar énfase a perspectiva de uma gestao democratica, “abre
largo espaco para a liberdade e criacao”, uma vez que se propde a “valorizar o poder
criativo dos gestores educacionais, evitando o centralismo burocratico ultrapassado”.
Quanto aos regimentos, a LDB estabelece apenas a obrigatoriedade de adapta-los “aos
dispositivos da Lei e as normas dos respectivos sistemas de ensino, nos prazos por estes
estabelecidos” (Lei n° 9394/96, Art. 88, § 1°). Assim, na forma na Lei, cabe aos
Conselhos Estaduais de Educacao o papel normatizador e aos Sistemas Estaduais de

Ensino o de orientar sua elaboracao e verificar sua legalidade.

A legislacao educacional vigente, fundada em uma concepcao de gestao democratica,
apresenta o Regimento Escolar como documento resultante de uma construcao coletiva,
que deve refletir o projeto politico-pedagogico da escola e normatizar a organizacao
administrativa, didatico-pedagogica e disciplinar da instituicao de ensino. Apesar disso,
é frequente a constatacao de que tanto profissionais da educacao quanto pais e alunos
desconhecem o Regimento Escolar do estabelecimento de ensino ao qual estao
vinculados, seja pela relacao de trabalho, seja pela relacao de estudo. Depreende-se
desta observacao que o Regimento Escolar é documento que permanece arquivado na
escola, distanciado de sua pratica pedagogica e administrativa e que, basicamente, se
recorre a ele em situacdes que envolvem indisciplina, como se fosse apenas um
compilado de regras. Entretanto, a luz da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
- LDB n° 9394/96, o Regimento deve ser democraticamente construido pela comunidade
escolar. Assim sendo, todos deveriam, ndao apenas conhecé-lo, mas também se

responsabilizarem por sua observancia.

Em linhas gerais, podemos dizer que a importancia do Regimento Escolar esta
expressa em seus aspectos legal e pedagogico. Como “lei” da escola, ele lhe confere a
sustentacdo organizacional necessaria ao alcance dos objetivos pedagogicos e ao bom
funcionamento do sistema. Do ponto de vista legal, a importancia do Regimento escolar

esta no fato de ser a “lei” da escola; ja do ponto de vista pedagdgico, sua importancia
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esta no fato de expressar e respeitar os anseios e as necessidades da comunidade
escolar, em correspondéncia com o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola. Em
ambos os aspectos, o Regimento, desde sempre, tem a funcao de orientar as acoes da
escola. Primeiramente com énfase na estrutura administrativa e disciplinar, uma vez que
a exigéncia de uma proposta pedagogica é relativamente recente. Posteriormente, com
a Lei n° 9394/96, que reconhece a devida importancia do PPP como eixo central de toda
acao escolar, € instituida sua obrigatoriedade. Deste modo, a elaboracao do PPP, que nao
decorre apenas da legislacdo, mas também da vontade da comunidade escolar, é o
primeiro passo que a escola deve dar na organizacao do Regimento Escolar. Embora seja
decorrente do PPP da escola, o Regimento Escolar lhe confere o embasamento legal,
desde as Constituicoes Federal e Estadual até os pareceres normativos dos Conselhos
Estaduais de Educacao. Por isso, ele deve ser entendido como a “constituicao”, a “lei”
da escola. Neste aspecto, a importancia do Regimento Escolar esta em estabelecer as
regras gerais orientadoras rumo ao alcance dos objetivos estabelecidos pelo PPP. Na
perspectiva de uma gestao democratica, sua importancia revela-se no fato de ser
construido e cumprido coletivamente, entretanto a forma como sera cumprido
dependera da compreensao, aceitabilidade e comprometimento de toda a comunidade

escolar, dai a necessidade de ser coletivamente construido.

A construcdo e a efetivacao do Regimento Escolar num enfoque de Gestao

Escolar Democratica

A construcao coletiva do Regimento Escolar (RE) implica a discussao e a participacao
consciente da comunidade escolar como um todo, pois os modelos e roteiros apresentam
apenas indicacoes que devem ser discutidas com a participacao de todos os envolvidos.
Zabot (1986, p. 64) explica que “[...] € desta participacdao que se originara a sua
legitimidade”. E dela que surgird a possibilidade de o Regimento Escolar (RE) ndo se
transformar em letra morta, ou em documento nascido de imposicoes legais, para
preencher as estantes e arquivos das escolas ou das Secretarias de Educacao, sejam
elas: municipais, estaduais ou particulares. O envolvimento dos diversos segmentos da
comunidade escolar na elaboracao do PPP e do RE implica o engajamento do individuo,
que se obriga a se informar e a formar opinido, sentindo-se responsavel pelo processo e
seus resultados. Conforme Zabot (1986), essa participacao critica, que reflete a

maturidade politica da comunidade escolar e expressa suas necessidades, requer, do
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individuo, a vontade politica de mudar, de superar o comodismo e, da escola, requer a
criacdo de espacos que permitam a todos a expressao livre e critica de suas opinides e
propostas. Nesse sentido, o diretor exerce papel fundamental na conducao da escola na
medida em que ele é ou nao facilitador da participacao da comunidade escolar na
tomada de decisdo da vida da escola. A medida que as pessoas participam e a medida
que sugerem, questionam e decidem, elas se envolvem, se sentem responsaveis,
estabelecendo a co-responsabilidade e a colaboracao solidaria, realizando a participacao
coletiva (WATANABE, 1999, p. 580). Watanabe (1999, p. 586) reforca a importancia de
que o Regimento Escolar seja construido coletivamente e que seja do conhecimento de
toda a comunidade escolar, para possibilitar, assim, que as acdes escolares “nao sejam
aleatérias, parciais, ao bel prazer de quem quer que seja”. Isso significa, que o coletivo
da escola deve discutir, refletir e tomar suas proprias decisdes, amparadas nos aparatos
legais, sobre a melhor forma de realizar seu compromisso profissional seja ele publico ou
privado: a efetivacao do processo ensino e aprendizagem com qualidade social para
todos aqueles que se escolarizam. E nessa construcdo coletiva da comunidade escolar, a
qual se organiza para efetivar uma educacao de qualidade, para todos, formando
cidadaos criticos em relacao a sua realidade e capazes de transforma-la, que o
Regimento Escolar se torna essencial, uma vez que representa a concretude da
legislacao em vigor, regulando de forma particular cada estabelecimento de ensino (IBID,
p. 09). Esse ponto de vista reafirma o principio da participacao e da coletividade na
perspectiva de uma gestao democratica em que o enfrentamento das questdes da escola
deve acontecer com a contribuicaio do conjunto dos diferentes segmentos da
comunidade escolar, rompendo com a divisao das funcdes entre aqueles que tomam as

decisdes e aqueles que executam a acao.

ASPECTOS CONTEMPLADOS NO REGIMENTO ESCOLAR

Para uma melhor organizacao do regimento escolar, sao fundamentais alguns

elementos que atuam na aplicacao do mesmo, dentre eles estao:
e A identificacao da instituicao, com nome e enderecos completos;
e Informacodes sobre a instituicao que a assegura;

e Apresentacao detalhada de suas finalidades e objetivos;
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e Especificacdo das estruturas, tanto administrativa, quanto pedagodgica,

apresentando cada cargo e suas atribuicoes;
e Arelacado interna da instituicao e desta com a comunidade.

Esses aspectos sao obrigatorios, pois, apresentam tamanha importancia para o
funcionamento escolar. Por isso € de suma relevancia a organizacao das atividades
desenvolvidas, além de exibir como se da os documentos que controlam o sistema

escolar.

REGIMENTO ESCOLAR E PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O Projeto Politico Pedagodgico € um documento mais abrangente que ira definir os
objetivos da escola de acordo com as necessidades e expectativas da comunidade
escolar, apontando a missao e a caracterizacao da escola, como também o método a ser
utilizado para que a escola funcione corretamente e possa formar cidadaos éticos,

criticos e aptos a insercao social.

O Regimento Escolar é um documento legal e obrigatorio, construido com base no
Projeto Politico Pedagodgico da escola e sua elaboracao envolve toda a comunidade
escolar, entretanto na maioria das escolas, € um documento arquivado. Ambos devem
ser apresentados aos pais em cada inicio de ano letivo, visto que antigos problemas sao
resolvidos e novos surgem. O Projeto Politico Pedagogico ira direcionar os educadores na
formacao de projetos, nas necessidades de cada turma, nos modos de participacao da

comunidade escolar e utiliza o Regimento Escolar como guia para funcionamento.

Estes documentos sao necessarios para garantir o desempenho dos alunos e apesar de
alguns aspectos distintos, devem estar interligados para o bom funcionamento da
instituicao escolar. O Regimento Escolar, por exemplo, € um documento que necessita de

aprovacao da Secretaria da Educacao, pois faz parte da vida escolar.

A escola, como local responsavel pela formacao socioeducativa dos individuos, deve
elaborar estes documentos em conformidade com a realidade do contexto social e
cultural na qual esta inserida para que assim, toda comunidade escolar sinta-se de fato

parte desta instituicao.
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REGIMENTO ESCOLAR NA ESCOLA PRIVADA: ANALISES E COMPARACOES

O regimento escolar baseia-se na forma de como a escola funciona. Nele estao
informacoes como objetivos da escola, tipo de ensino, estrutura administrativa,
informacoes sobre procedimentos como transferéncia, recebimento de estrangeiros,
classificacao e reclassificacao além de métodos avaliativos. Compreende-se entao que é
um documento muito importante para identificar diferencas de uma escola para outra,
sendo assim, forma analisados o regimento escolar de trés escolas particulares, duas de

Aracaju-SE e uma de Sao Paulo-SP.

A primeira escola € o Colégio Purificacao, situado em Aracaju, oferece o ensino
infantil, fundamental e médio (Figura 1). Seu Regimento Escolar é composto por 118
artigos. Possui treze objetivos especificos, sendo um deles levar o estudante a amar a
Deus e ao proximo por meio do ensino religioso. A escola deixa clara sua estrutura
administrativa formada por diretoria, conselho administrativo, secretaria, servicos gerais
e conselho de classe e as respectivas funcoes de cada cargo. No ambito da organizacao
escolar o processo de matricula é descrito detalhadamente, assim como o procedimento
realizado por alunos procedentes do exterior, o processo de classificacao e
reclassificacao, o avanco de estudos, transferéncias e a emissao de certificados. A
organizacao didatica também é bem pautada, explicando os objetivos de cada
modalidade de ensino, o horario de funcionamento, calendario escolar, curriculo,
avaliacoes, promocao, prova final e recuperacao final. No documento também consta a
forma de contratacao dos docentes, seus direitos e deveres e medidas disciplinares. Da
mesma forma, encontramos os direitos e deveres dos discentes, proibicoes e medidas

disciplinares de uma escala de | a IV.

A segunda escola € o CEMASTER- Centro de Exceléncia Master, também localizada em
Aracaju, oferece as modalidades de ensino infantil, fundamental e médio (Figura 2). O
Regimento Escolar dela possui 150 artigos. Dentre seus dez objetivos especificos, um
deles é aumentar o nivel da saude e consequentemente os novos e saudaveis habitos
alimentares. A estrutura administrativa € composta pelas diretorias técnico-pedagogica,
administrativa e financeira além do grupo estratégico de avaliacao institucional e os
nucleos de apoio pedagodgico, apoio operacional, financeiro, administracao, nutricao e
saude, informacao, tecnologia, planejamento e qualidade, comunicacao e marketing e
esporte e lazer. A funcao de cada também é descrita com clareza. Também é dito sobre

a formacao do conselho de classe e docente. Sobre o regime escolar a matricula é bem
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detalhada, assim como transferéncias, classificacao e reclassificacao, e expedicao de
certificados. Da organizacao didatica informacdes sobre a formacdao do calendario
escolar, das modalidades de ensino, estrutura curricular, métodos avaliativos, promocao
e recuperacao também sao bem descritos. A forma de contratacao dos professores, seus
direitos, deveres e proibicoes constam no documento assim como os direitos, deveres e
sancoes dos discentes também. Além disso, também temos artigos referentes a

contratacao, direitos e deveres dos funcionarios técnicos e administrativos.

Por ultimo, a terceira escola é o Colégio Ofélia da Fonseca, situada em Sao Paulo
(Figura 3). Seu regimento é composto por 71 artigos. Comparado aos outros dois
regimentos, esse € um pouco mais dificil de compreender. As informacdes estdao um
pouco dispersas e a composicao exata da estrutura administrativa se encontra no final
do regimento, composta por diretoria, secretaria e tesouraria. E possivel encontrar
informacoes sobre o calendario escolar, direitos e deveres dos funcionarios, regras para
o bom convivio, métodos de avaliacao, promocao e recuperacao, porém nao de forma

tao clara como nos anteriores.

Por fim, no geral os regimentos sao muito parecidos, constam basicamente as mesmas
informacoes. Porém, quanto mais detalhado o regimento mais rico de informacoes e com
isso o individuo, mesmo leigo, compreende melhor o conteldo e pode ter um
entendimento maior sobre o funcionamento da escola evitando possiveis duvidas no

futuro.

DESAFIOS DA CONSTRUCAO DO REGIMENTO ESCOLAR NA ESCOLA
PRIVADA: O QUE DIZEM OS ATORES EDUCATIVOS DESTA CONSTRUCAO

Para a melhor compreensao da construcao do Regimento Escolar no contexto do
ensino privado, é imprescindivel saber as constatacées de alguns dos profissionais da
educacao envolvidos na construcao deste documento. Desta maneira, visando a coleta
de dados foi aplicado um questionario composto de questdes abertas relacionadas a
tematica do Regimento Escolar e o ensino em escolas privadas. De acordo com Gil
(2002), o questionario sendo um dos instrumentos usuais para a coleta de dados é
entendido por “um conjunto de questdes que sao respondidas por escrito pelo

pesquisado” (p. 114).
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Responderam o questionario trés professores da rede de ensino privada e aqui
intitulados como “Professor 1”, “Professor 2” e “Professor 3”. Tal denominacao se
justifica pela necessidade de resguardar a privacidade destes professores. E importante
salientar que o questionario foi respondido pelos professores de maneira virtual através
de um aplicativo de mensagens. Algumas informacoes complementares em relacao a

estes professores estao presentes no Quadro 1.

Quadro 1. Informacées complementares dos professores da Rede Privada

Professor | Tempo que leciona Cidade em que trabalha Disciplina que
na Rede Privada leciona

1 2 anos Aquidaba-SE Lingua Inglesa
2 3 meses Muribeca-SE e Aracaju-SE Ciéncias

3 1 ano Aquidaba-SE Educacao Fisica

O primeiro questionamento realizado aos Professores foi relacionado se na Instituicao
de ensino em que trabalham existe Conselho Escolar e como ele é composto. As

respostas obtidas transcritas integralmente foram as seguintes:

Professor 1: “Sim, sGo compostos pela diretora, coordenadores, professores do ensino

fundamental Il e pedagogas”.

Professor 2: “Sim, Diretores, coordenadores e alguns professores que normalmente sdo

os proprios coordenadores”.

Professor 3: “Ndo”.

A escola tem autonomia para a construcao e reconstrucao do seu Regimento Escolar,
desde que siga a legislacao educacional. Entretanto, é essencial a escola ter constituido
um conselho escolar, 6rgao de cunho deliberativo que é formado por representantes de
alunos, pais, professores, auxiliares da educacao e até membros da comunidade e que
exerce importante funcao na gestao da escola (PACHECO; CERQUEIRA, 2007). Com isso,
observa-se que nas respostas dos professores (Professores 1 e 2) que afirmam a

existéncia do conselho escolar na instituicio em que trabalham, nao é constatado a

Abordagens Interdisciplinares em Educacao e Ensino | 141



Nascimento et al., 2024

composicao do conselho escolar também por representantes de alunos, pais e da equipe
de apoio da escolar. Tal fato acaba sendo prejudicial para que a integralidade da Gestao
Escolar Democratica seja alcancada. Apenas um professor (Professor 1), apontou a
inexisténcia do conselho escolar na instituicao em que leciona, porém esta inexisténcia
do conselho escolar nao inviabiliza a criacao do regimento da escola, pois podem ser
realizadas reunidées com cada um dos representantes da comunidade escolar para a

elaboracao do Regimento Escolar.

Em seguida, questionou-se aos professores quais seriam as funcoes do Regimento

Escolar. Sendo assim, foram recebidas as respostas abaixo:

Professor 1: “Serve para estabelecer as regras e deveres que promovem um bom

funcionamento da instituicdo e para que a forma de ensino seja de qualidade”.

Professor 2: “Definir e organizar quais sdo as normas que a instituicdo escolar deve
seguir, tornando assim direitos e deveres de todos dessa comunidade escolar para que

possamos ter um bom convivio”.

Professor 3: “Organizar de acordo com regras, desde atividades administrativas e
pedagogicas até o proceder de direitos e deveres de todos que estdo inseridos na

instituicdo de ensino”.

Todas as respostas dos professores em relacao a esta questao mostraram-se
compativeis com o que diz o referencial bibliografico especializado na Organizacao do
Trabalho Pedagogico. Com base em Parana (2018), o Regimento Escolar “é o documento
que normatiza o funcionamento pedagdgico e administrativo das instituicdes de ensino,
orientando o desenvolvimento do trabalho a ser desenvolvido no ambiente escolar” (p.
9).

Outro questionamento realizado foi sobre quais foram os individuos da Comunidade
Escolar que participaram da elaboracao do Regimento Escolar das escolas em que os

professores trabalham. As respostas obtidas foram as seguintes:

Professor 1: “A elaboracdo do regimento escolar contemplou a participacédo de toda a

comunidade escolar”.

Professor 2: “Alunos, professores, coordenadores e diretores”.
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Professor 3: “Contemplou a participacdo de todos os profissionais que trabalham ou

colaboram na escola, de pais e responsaveis e alunos”.

Verifica-se nas respostas dos professores 1 e 3, a participacao de todos os
componentes da Comunidade Escolar, entretanto, na resposta do professor 2 é observado
que alguns individuos também importantes da Comunidade Escolar (como pais de alunos
e a equipe de apoio da escola) nao participaram da elaboracao do regimento escolar. A
construcao de documentos norteadores da acao educativa da escola deve ser feita de
maneira coletiva para que todos sejam ouvidos, sintam-se participantes do processo e
assim, as normatizacoes e regulamentacdes postas teoricamente no Regimento Escolar
tenham sua aplicabilidade efetivada nas praticas cotidianas da escola. Uma concepcao
de organizacao escolar democratico-participativa se reflete numa atividade de direcao
escolar articulada com a participacao de todos que compde a escola, bem como de todos
que estao relacionados a ela (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2017).

Quando indagados sobre as principais dificuldades e desafios encontrados na
Instituicdo de Ensino da Rede Privada para a construcao e a efetivacao do Regimento

Escolar. Os professores responderam o seguinte:

Professor 1: “A falta de participacdo de alguns pais, tanto na construcdo do regimento
quanto na vida escolar dos filhos, inclusive nas reunibées, o n@o cumprimento do hordrio
de chegada, pois alguns alunos s6 chegam no segundo hordrio. Acredito que esses sejam
os principais desafios, no mais, algumas dificuldades sd@o sim demonstradas as vezes mas

com o auxilio da equipe diretiva sempre conseguimos a solucdo de forma rdpida”.

Professor 2: “Normalmente de mostrar-se uma escola inclusiva e muitos professores nao

terem a minima nocdo ou mesmo desinteresse de efetuar a aprendizagem desse aluno”.

Professor 3: “O grande desafio ocorre na pratica, como forma de efetivaca@o do
regimento escolar, partindo do descumprimento na prdtica por parte de pais ou

responsaveis”.

Identifica-se que a maioria dos professores (Professor 1 e 3), salientam a auséncia da
participacao dos pais ou responsaveis na vida escolar ou o descumprimento por parte

destes das normas do Regimento Escolar. A participacao dos pais no cotidiano escolar é
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essencial para que todas as postulacdes do Regimento Escolar sejam conhecidas e
consolidadas. De acordo com Robacher e Schotten (2014), no ambito de construcao e
efetivacdo do Regimento Escolar “pais, professores, alunos e demais funcionarios
precisam estar engajados em torno de um objetivo comum para que todos possam
trabalhar da melhor forma possivel para poder alcanca-lo” (p. 5). Outra questao
relevante que é a da Educacao Inclusiva, foi abordada na resposta do Professor 2. A
Educacao Inclusiva e acessibilidade da Escola € um elemento necessario e muitas vezes
relegado no Regimento Escolar. Todavia, o art. 59 da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (Lei n. 9394/96), diz, entre outras coisas, que:

Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades; [...]”
(BRASIL, 1996).

Por fim, os professores foram perguntados quanto aos desafios do ensino em escolas

particulares. Com isso, foram obtidas as respostas abaixo:

Professor 1: “Como foi dito na resposta anterior, a falta de participacdo de alguns pais
para com a vida escolar dos filhos; O uso do celular em algumas atividades que o auxilio
do aparelho ndo é requisitado. Alguns pais que chegam a exigir tratamentos
diferenciados para os filhos. Mas nada que a direcdo ndo consiga resolver. Quando se
trata de desafios de uma instituicdo privada, sGo sempre coisas que conseguem ser
facilmente resolvidas na maioria das vezes. Diferente da escola publica, infelizmente,
pois partes das mensalidades dos alunos sdo utilizadas para que a instituicGo mantenha
recursos tecnoldgicos que auxiliam muito quando se ensina adolescentes que crescem
junto a era tecnoldgica. Além do espaco, da divisdo de alunos por turma, tudo isso faz

com que o trabalho do professor seja realizado de uma forma melhor”.

Professor 2: “Pouco acesso a tecnologia, pois mesmo sendo escolas privadas nem todas
possuem muitos recursos tecnoldgicos, normalmente tendo poucos. Na minha drea
mesmo, falta laboratoérios para trabalhar e assim as prdticas ocorrem na propria sala de

aula ou tenho que agendar um local para fazer (Isso ocorre principalmente em escolas
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de municipios pequenos). Falta de orientacdo enquanto alunos especiais. No meu caso
como faco pos graduacdo facilitou um pouco a saber lidar e ensinar adaptando ou

reduzindo o conteudo para tais alunos”.

Professor 3: “Os desafios para o meu trabalho sdo inexistentes. Questdo de
investimentos, materiais solicitados para agregar nas aulas sdo rapidamente
disponibilizados. O didlogo com a direcdo, pais, alunos é muito aberto. De dois em dois
meses temos reuniées com todos os funciondrios, pais e alunos, onde sGo mostrados o
que a gente precisa para melhorar o relacionamento com os alunos. N6s temos grupos
de whatsapp em que estdo os pais e professores, onde sdo colocados comunicados,
atividades que estGo sendo realizadas com os alunos e onde os pais fazem
questionamentos em relacdo as atividades, mas com o didlogo isso é solucionado. Até
agora ndo encontrei dificuldades para realizar o meu trabalho, para conseguir da um

ensino no meu ponto de vista de qualidade”.

E perceptivel a partir das respostas dos professores que os desafios do ensino na
Educacao Basica no Brasil nao se restringem ao ensino publico. No ensino privado,
sobretudo naquelas escolas particulares de menor porte, existem muitas dificuldades e
desafios no contexto escolar e mesmo em escolas que tais desafios sao diminutos, a
interferéncia desmedida dos pais pode atrapalhar o processo educacional da instituicao

de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se constatar que o Regimento Escolar como documento primordial para a
normatizacdo e regulamentacao das atividades administrativas, pedagogicas e
institucionais do ensino muitas vezes nao é elaborado e aplicado da maneira que deveria
ser. Tal fato pode decorrer de Gestoes Escolares nao Democraticas, que
consequentemente criam um sentimento de nao pertencimento em alguns individuos da
Comunidade Escolar excluidos de participarem da elaboracao do Regimento Escolar,

dificultando assim sua eficacia no cotidiano escolar.

Sobretudo na Rede Privada de Ensino, verificou-se que a visao e a perspectiva
neoliberal/capitalista predominante em nossa sociedade exercem forte influencia na

organizacao pedagogica das instituicoes de ensino, pois muitos pais ou responsaveis
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devido ao fato de pagar a mensalidade de seus filhos e de nao conhecer os aspectos
legais e pedagogicos que regem a educacao, interferem de forma desmedida nas acdes
educativas da escola. Desta maneira, a consolidacao dos direitos e deveres da
comunidade escolar presentes teoricamente no Regimente Escolar tém suas

aplicabilidades renegadas no cotidiano da escola.

Neste contexto, observamos que a efetivacao do Regimento Escolar interligado com o
Projeto Politico Pedagogico e em consonancia com a legislacao vigente em nosso pais,
depende sobremaneira da concepcao de Gestao Escolar presente na Escola e da
participacao de toda a sua comunidade consciente de quais sao os seus direitos, mas
também consciente de seus deveres para um funcionamento administrativo, pedagdgico

e social harmoénicos no contexto escolar.
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Habitats digitais e novos sentidos no processo
de ensino e aprendizagem

Resumo

O artigo discorre sobre a importancia das redes sociais
para a educacao durante e apos o periodo da pandemia
do COVID-19 em que a Unica saida para que a educacao
continuasse, era mediar os processos educativos por
meio das tecnologias digitais da informacdao e da
comunicacao (TDIC). Denominamos esse processo de
habitats digitais como lugar e/ou local disponivel para
que a mediacao educativa pudesse acontecer. Ou seja,
que o processo de ensino e aprendizagem se efetivasse.
Discorremos sobre como o produto dessas relacoes
mediadas por maquina tornou as redes sociais habitats
digitais - espacos em que as pessoas passaram a maior
parte do seu tempo - uns ensinando, outros
aprendendo, outros em momentos de lazer. O objetivo
da pesquisa é justificar a condicao das redes sociais
como espaco de ensino e aprendizagem, ou seja, que
sao habitats digitais. A metodologia consiste em revisao
bibliografica e documental, seja fisica ou virtual.
Concluimos, portanto, que seja na educacao, seja na
vida social, economica e afetiva, as redes sociais
tornaram-se habitats digitais, lugares em que as pessoas
desenvolveram suas praticas profissionais e cotidianas.
Elucidamos ainda que, mesmo depois de cessado o
periodo pandémico, as redes sociais continuam sendo
de grande valia para o fazer humano, tomando um
direcionamento de uma nova realidade.

Palavras-chave: Educacdao. homem-maquina. Midia.
Metodologia ativa. Internet e redes sociais.
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INTRODUCAO

O que sao ambientes virtuais de aprendizagem? E o que viria a ser habitats
digitais? Respondendo a primeira pergunta, o AVA é o mais conhecido dos ambientes
virtuais de aprendizagem. E uma das plataformas em que esses ambientes estao
hospedados € o Moodle. Outra conhecida plataforma de aprendizagem é a Coursera,
Veduca. Por meio dessas plataformas, as instituicoes de ensino oferecem varios cursos
online - € a chamada aprendizagem online. Ja em relacao a segunda pergunta, a leitura
do texto Habitats Digitais para a Educacdo Permanente - relato de experiéncia relativa
a oferta da disciplina junto ao PGIE (Ribeiro; Vicari, 2011), levou-nos a pensar que 0s
habitats digitais sao os outros espacos em que as pessoas passam, atualmente, a maior
parte de seu tempo - as redes sociais, a propria rede (internet) -, uma vez que grande
parte das relacbes humanas (?) foi transposta para a mediacao imersiva -
humano-maquina. E impossivel pensar como gerir a vida neste momento de hiper
conexao, em que as tarefas diarias, cotidianas foram transferidas para os smartphones,

laptops, para a rede. Lima, Marques, Rocha e Homem (2022) destacam que:

A internet inovou o sistema de comunicacado, possibilitou rapido acesso a
informacdes de todo o mundo por meio dela, possibilitando nao apenas ver as
coisas, mas também interagir com elas, toca-las em sua realidade virtual. A
internet possibilita conversar com quem se conhece, mas também com quem
nunca se viu. E tudo isso € possivel por meio de programas/aplicativos de

relacionamento como o WhatsApp, Skype, Twitter, Facebook, Instagram.

O conceito de diversao, trabalho, relacoes sociais e afetivas, foi radicalmente
modificado pelas tecnologias informaticas e telematicas. Por meio do smartphone é
possivel resolver, basicamente, qualquer problema que prescindia do deslocamento
fisico. Ir ao banco atualmente, como diz uma publicidade de um banco: so se for para
tomar um cafezinho. As secretarias e atendentes dos call centers estao sendo
substituidas por secretarias eletronicas nao apenas com voz, como antigamente, mas
como avatares.

Segundo Ribeiro e Vicari (2011), o que se pode inferir € que os habitats digitais
sao 0s espacos onde as pessoas estao, logo e sobretudo, os jovens, estao - nas redes
sociais - no Instagram, no TikTok e, no ainda sobrevivente, mencionado pelos autores, o
Facebook. Vale lembrar que agora nao é mais Facebook, mas Meta, ainda que o nome

fantasia permaneca.
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Desta forma, cabe esclarecer que o artigo é resultado de uma comunicacao
escrita para o Simpdsio SNTDE2023", no eixo Ambientes virtuais de aprendizagem e
habitats digitais, e no subeixo Redes sociais e comunidades online. E a experiéncia que
ora se propoe expor aqui é referente as utilizadas durante a pandemia do COVID-19
ocorrida nos anos de 2020 e 2021. Matos, Amado e Pedro (2023) também evidenciam a
preocupacao com esse momento pandémico, destacando o papel das tecnologias
digitais, sobretudo, no campo da educacao. Marques et al. (2020) entendem que a
tecnologia € um processo que surge da necessidade de mudanca do fazer humano e seu
desenvolvimento tem acompanhado todo o processo evolutivo da humanidade. Ou seja,
“A Historia mostra que quando surge uma grande invencao, a sociedade acompanha tal
mudanca, exemplo: a roda, a escrita, a maquina a vapor, aviao, lampada, computador,
internet e outros” (Marques et al., 2020, p. 66051).

O artigo, portanto, trata da relacao humano-maquina, trazendo a concepcao de
que o produto mediado entre essa interface, torna esse espaco/lugar, um habitat digital.
Ou seja, a internet, os ambientes digitais, as plataformas que hospedam esses ambientes
sao considerados habitats digitais. Assim como os conteldo de ensino e aprendizagem
estao disponiveis de forma fisica na escola, nos ambientes digitais, esses conteldos sao
disponibilizados para que uma ampla gama de pessoas possa ter acesso.

A emergéncia, foco dessa reflexao, foi a pandemia de COVID-19. No entanto,
esses ambientes ja existiam, embora sua importancia tenha sido maximizada com o
advento dessa pandemia. Logo, o objetivo deste texto é explicitar a utilizacdo dos
ambientes digitais e elucidar assim como ampliar a nocao de que nao apenas Veduca,
AVAs, Moodle, Coursera, sao habitats digitais, mas também as redes sociais como o
Facebook, o Instagram, WhatsApp, o TikTok e os metaversos. Pernisa Junior (2021) relata
que o metaverso foi anunciado nos Ultimos meses de 2021 como a nova fronteira da
internet e alerta que ele nao é tao novo como anunciado e que talvez nao seja tudo isso
que se espera dele. Sobre o metaverso, Marques (2022) destaca que o termo
“metaverso” foi cunhado por Neal Stephenson em uma obra de ficcao chamada Snow
Crash, de 1992.

Como metodologia, adotou-se a revisao bibliografica e documental, tanto os
documentos fisicos quanto os digitais e justificamos a opcao metodoldégica em Fachin
(2003) que assevera que toda informacao oral, escrita ou visualizada corresponde a

pesquisa documental. Destaca-se, ademais, um tipo de pesquisa que se assemelha ao

! Simposio Internacional e Nacional de Tecnologias Digitais na Educacao (8.:2023: Sdo Luis, MA). Anais
[recurso eletrénico] do V Simposio Internacional e VIII Nacional de Tecnologias Digitais na Educacdo / Joao
Batista Bottentuit Junior (Organizador). - Sdo Luis: EDUFMA, 2023. 2675 p.
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campo etnografico do tipo etnografia virtual, justificada em Flick (2009), que postulou
que a internet influenciou demasiado a vida cotidiana e com isso, passou a ofertar
diferentes e novas formas de realizar pesquisa, como entrevistas e grupos focais online,
ou seja, a etnografia virtual. Considerando as ideias do autor, destaca-se que a imersao
na rede em busca de materiais bibliograficos, sejam textuais ou, imagéticos - estaticos
ou em movimento, tornam essa imersao na rede, um tipo de etnografia que pode ser
chamada de virtual. Assim, a revisao acrescenta o tipo campo de etnografia virtual, uma
vez que se imergiu na rede da internet em busca de fontes documentais que

corroborassem com o objetivo do artigo.

HABITATS DIGITAIS E NOVOS SENTIDOS DA APRENDIZAGEM

Considerando que os habitats digitais sao espacos virtuais que se pode acessar por
meio das tecnologias digitais para promover a aprendizagem online, o uso das redes
sociais como Instagram e TikTok para criar esses espacos digitais de aprendizagem
colaborativa que possam ajudar os estudantes na aquisicdo, organizacao e
distribuicao/disseminacao/comunicacao da informacao, torna-se uma ferramenta de
grande valia. Wenger, White e Smith (2009), idealizam a criacao de habitats digitais a
partir da alfabetizacao da comunidade. Ou seja, primeiramente, partem da configuracao
das relacdes da comunidade com a tecnologia, para entao tecerem os fios dos habitats

digitais. Na Figura 1, destacamos imagem da capa de um livro sobre habitats digitais.

Efienne Wenger | Mancy White | John D. Smith

Figura 1. Capa de livro Habitats digitais.
Fonte: https://abrir.link/XCWej
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Especialmente, quando o mundo foi acometido pela pandemia, o uso das
tecnologias digitais foi a Unica opcao para muitas das relacoes humanas acontecerem e a

educacao foi uma das que muito utilizou ferramentas digitais para mediar aulas online.

Saimos abruptamente de um sistema presencial para um modo nao-presencial
para continuar fazendo a escola funcionar. Embora os termos hibrido, EaD,
remoto, atrelados ao termo ensino nao seja uma invencao do ano de 2020, salvo
o EaD, os outros eram pouco difundidos. E, esse ensino a distancia (EaD) nao era
benquisto. Quem estudava por essa modalidade sofria de uma certa dose de
preconceito. Essa modalidade de ensino era vista com desconfianca e ter firmeza
quanto a profissionalidade de quem se formava por esse sistema demandava
tempo para demostrar tal capacidade. (MARQUES et al., 2022, p. 8732).

Muitos professores fizeram intenso uso do Instagram, Google Classroom, Google
Forms, WhatsApp, Facebook, E-mail, Google Meet, Zoom, Gmail, Microsoft Teams, AVA
etc. E, mesmo que o PC (Personal Computer) tenha sido a maquina utilizada para
acessar essas ferramentas, o smartphone foi, sem sombra de duavidas, o

meio/recurso/ferramenta mais largamente utilizado.

A pandemia chegou e tudo mudou. O fato é que o ano de 2020 é, sem sombra de
duvidas, o divisor de aguas entre as modalidades de ensino: a distancia e
presencial. E as ferramentas tecnologicas digitais estdo auxiliando o EaD rumo ao
topo dessa modalidade. O ensino presencial vai, certamente, perder espaco para
o sistema EaD, pois, mesmo que o mundo volte ao normal, nunca mais esse
mundo sera normal como antes. Sera um novo normal e com uso exacerbado de
ferramentas e plataformas digitais. (WMARQUES et al., 2022, p. 8732).

Logo, hardwares e softwares auxiliaram exponencialmente, os ecossistemas
digitais na criacao de habitats digitais educacionais, pois foi por meio dessas
ferramentas, mediados pelas telas, que os professores encontraram seus alunos e
alunas. Foi por meio das telas que as inUmeras reunidoes pedagogicas foram realizadas.
Foi, portanto, mediados por tecnologias digitais da informacao e comunicacao (TDIC)
que a educacao pode continuar sua missao. Ainda que as perdas tenham sido
incomensuraveis, provocadas pelo distanciamento/isolamento fisico-social, as telas
foram a saida paliativa para o mundo nao parar e foi por meio delas que as relacoes
puderam se manter, na medida do possivel, mas foi o possivel, naquele momento. Cabe

ressaltar aqui, o conceito de ecossistema digital. De acordo com Briscoe e Wilde (2009),
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ha uma variedade de formas de descrever tal conceito e, um deles é referir-se a
existéncia infraestrutura de rede da internet, ou quando empresas o utilizam no sentido
de solucoes e-business e, quando se referem aos chamados ecossistemas de negocios
para e-commerce e e-business aliados as TDIC.
Na emergéncia de implantacao de uma escola voltada para a aquisicao de praticas
pedagogicas em Portugal, Matos, Amado e Pedro (2023, p. 0) discorrem sobre como
tornar as escolas em habitats digitais partindo da ideia de que integrar as tecnologias

digitais no cotidiano de professores e alunos constituem boas praticas educativas.

E reconhecido universalmente, e em todos os niveis de ensino, que é
fundamental que os alunos se envolvam profundamente e intencionalmente na
aprendizagem. Para isso, é necessario que a escola, enquanto habitat digital,
assuma que as atividades letivas conduzidas pelos professores e educadores tém
uma natureza eminentemente pedagdgica que se apoia de forma clara e
intencional nas tecnologias digitais, equacionando criticamente o papel dessas

tecnologias, quer no ambito escolar, quer no mundo social dos alunos.

A reflexao que se faz aqui é que se ja faziamos, a pandemia do COVID-19 nos
impulsionou a fazer e ainda continuamos a fazer, a mediacao via telas. Matos, Amado e
Pedro (2023) concordam com nosso posicionamento de que as tecnologias digitais foram
e continuam sendo primordiais para o processo de mediacao da educacao. Decerto, a
pandemia reforcou o uso dos habitats digitais, ampliando seus campos de atuacao.
Todavia, ndao se deve esquecer e negligenciar a seguranca, pois 0 acesso precisa ser
realizado com cautela. Utilizamos a imagem abaixo para ilustrar e contextualizar o
tema.

A pandemia de COVID-19 cessou a contaminacao em larga escala, mas a
enfermidade ainda faz vitimas pelo mundo. Retornou-se ao espaco presencial, contudo,
os ambientes virtuais de aprendizagem, os habitats digitais, ganharam um espaco que
dificilmente, perderdao. O ensino e as aprendizagens ganharam um incomensuravel
reforco e as empresas nao querem retornar a ocupacao dos postos fisicos de trabalho,
dando prioridade as maquinas que interfaceiam e mediam tais relacoes. O mundo,
pos-pandemia de COVID-19, nado voltou e jamais voltara ao normal - o modo como
sobrevivemos a pandemia (os que sobreviveram) e como continuaremos a viver, sera com
a heranca dela - dividindo nossa vida social, profissional, educativa, afetiva e familiar,

com as maquinas, especialmente com nosso apéndice - o smartphone.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que as redes sociais ou algumas plataformas nao fossem, até muito pouco tempo,
consideradas locais de ensino e aprendizagem, esse conceito caiu por terra com a chegada da
pandemia de COVID-19. As redes sociais como Instagram, Twitter, YouTube e TikTok, passaram a
ser locais de ensino e aprendizagem, pois os profissionais da educacao as buscaram como suporte
para poderem continuar seu trabalho, uma vez que a pandemia impediu que estes profissionais
estivessem na escola junto com seus alunos. Com isso, estas plataformas se tornaram os habitats
digitais da educacao. Embora ja fossem habitats digitais e ocasionalmente servissem de local de
ensino e de aprendizagem, passaram a ser basicamente (ainda que temporariamente), os canais
oficiais onde as aulas aconteciam.

Dito isso, esperamos que este trabalho possa contribuir para a reflexao quanto a criacao e

vivéncia em habitats digitais e como tirar o melhor proveito dessa imersao na rede.
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Resumo

O presente estudo objetiva explanar sobre a visao dos
estudantes quanto a gestdao do orcamento publico da
Instituicdo da qual eles sao participes, tomando a
gestao democratica como modelo ideal que favorece
essa participacao dos estudantes e de todos os
segmentos da escola na gestao escolar. Trata-se de uma
pesquisa descritiva realizada por meio da aplicacao de
questionarios, online elaborados no Google Forms, aos
estudantes do 2° ano do Ensino Médio Integrado, sobre o
conhecimento deles sobre o orcamento publico e quais
0s mecanismos utilizados pela gestao do IFS/Campus
Estancia para divulgacdo e sensibilizacao desses
educandos a participacdo no processo de gestao dos
recursos orcamentarios da Instituicao. Percebeu-se que:
0 conhecimento sobre o tema apresenta-se mitigado,
onde a maioria dos estudantes declara saber o que é
orcamento publico, porém nao sabem a origem dos
recursos orcamentarios que sao utilizados no Campus;
existem poucos e ineficazes instrumentos de divulgacao
das informacdes sobre o orcamento a comunidade
estudantil; pouca adesao dos estudantes as acoes e
eventos sobre o tema. Existe a necessidade de
sensibilizacao desta sobre o orcamento publico do
Campus como fomento a participacao nas discussoes e
tomadas de decisdes da escola.

Palavras-chave: Educacao profissional e tecnoldgica.
Gestao escolar democratica. Recursos orcamentarios.
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INTRODUCAO
O orcamento publico, além de ser um mecanismo essencial utilizado pelo
Governo para o desenvolvimento da sociedade, trata-se de uma lei contida na
Constituicao de 1988. Nele estao expressas todas as receitas previstas e as despesas
planejadas no decorrer de um ano. Por meio dele, o que é previsto na legislacao deixa
de ser apenas uma lei e passa a se concretizar, a partir da utilizacao dos recursos para
a realizacdao de acdes nas diversas areas e dentre elas, a educacao, ciéncia e

tecnologia.

A Educacao, considerada uma politica publica, é direito de todos e dever do
Estado, conforme a Constituicao Federal de 1988 ela tem por objetivo prestar
servicos educacionais de qualidade para toda a populacao brasileira, sem distincao de
classes, garantindo o ensino obrigatéorio e gratuito em instituices
oficiais. (Brasil,1988, online).

Diante da importancia do orcamento para o desenvolvimento das politicas
publicas, destaca-se nesse estudo a area da Educacao Profissional e Tecnolodgica (EPT),
na qual a questdao orcamentaria impacta na qualidade do ensino ofertado e na
permanéncia e éxito dos estudantes, visto que, para garantir uma formacao humana e

cidada é indispensavel a disponibilizacao de recursos orcamentarios suficientes.

A EPT é uma modalidade educacional pautada no trabalho como principio
educativo e traz conceitos que visam a formacao integral dos sujeitos para atuacao no
mundo do trabalho e para vida em sociedade. E nessa formacao, os cidadaos
precisam ter o conhecimento de como se desenvolve o processo orcamentario,
conforme Quirino (2011, p.03) “Para aprofundar a dimensao de por onde se dao os
embates para a distribuicao dos recursos publicos, é preciso compreender como se
definem os gastos no orcamento, ou seja, como se estabelece a legislacao

orcamentaria”.

Partindo do exposto, nesse estudo considera-se que os estudantes precisam
ser sensibilizados para entender o orcamento nao apenas como peca financeira, mas
também como um instrumento de planejamento, que permite a concretizacao dos
direitos sociais, entre eles o direito a educacao. E que o orcamento ganha forma por
meio da realizacao de diversas acoes nas instituicoes de ensino, tais como: aquisicao

de materiais didaticos, realizacao de obras e manutencao na infraestrutura, compras
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de equipamentos e insumos para laboratorios, biblioteca e outros espacos da escola,
além do pagamento de auxilios da assisténcia estudantil e de bolsas para

desenvolvimentos de projetos .

Partindo do exposto, o estudo teve como objetivo principal analisar o que os
estudantes entendem sobre o orcamento publico, qual a percepcao deles sobre a gestao
dos recursos orcamentarios recebidos pelo Instituto Federal de Sergipe/Campus Estancia
e se em algum momento esse assunto foi apresentado aos discentes como forma de

divulgacao e transparéncia das tomadas de decisdes na Instituicao.

METODOLOGIA

Para o alcance dos objetivos propostos, realizou-se uma pesquisa descritiva por
meio do levantamento de informacbes em campo, corroborando com Vieira (2010),
quando declara que a pesquisa descritiva em termos metodologicos € o levantamento
e tabulacao de dados recolhidos por questionarios, entrevistas, estudos de caso e
saidas a campo. As informacdes levantadas se tornam objeto de analise, para
estabelecer padrées de comportamento, correlacdes entre variaveis, mesmo que seja

apenas como constatagéo.

O estudo realizado teve como campo empirico o IFS - Campus Estancia, que fica
situado na Rua Joao Café Filho, s/n. Bairro Cidade Nova, na cidade de Estancia-SE. O
Campus Estancia, € uma unidade descentralizada do Instituto Federal de Sergipe,
inaugurada na segunda fase da implementacao do Plano de Expansao da Rede Federal

de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, promovida pelo Governo Federal.

Esse Campus considerado referéncia em educacao profissional e tecnologica na
regiao sul sergipana, oferta os cursos técnicos subsequentes de Eletrotécnica e
Edificacbes, o ensino médio integrado ao técnico em Eletrotécnica, Edificacoes e
Sistemas de Energia Renovavel, e o curso superior de Bacharelado em Engenharia
Civil, mesmo diante das dificuldades enfrentadas, dentre elas, o contigenciamento do
orcamento publico, a instituicao continua prestando servicos de qualidade a
populacao.

O levantamento dos dados foi feito por meio de aplicacao de questionarios
online compostos por perguntas com roteiro previamente estabelecido, com questoes
predominantemente fechadas, com intuito de investigar qual o entendimento que os

estudantes possuem sobre a gestdao do orcamento publico no IFS- Campus Estancia.
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Segundo Vieira (2010, p.99), “Os questionarios se constituem em instrumentos de
coleta de dados, especificamente elaborados com o objetivo de obter respostas para
questoes que sao importantes para o desenvolvimento das pesquisas.” e referente as
questoes fechadas Gerhardt e Silveira (2009, p.70) esclarece que “[...] o informante
deve escolher uma resposta entre as constantes de uma lista predeterminada,

indicando aquela que melhor corresponda a que deseja fornecer.”

A amostra foi composta por estudantes do Ensino Médio Integrado dos cursos:
Técnico Integrado em Edificacdes; Técnico Integrado em Eletrotécnica e Técnico
Integrado em Sistemas de Energia Renovavel. Esses cursos apresentaram o total de 92

matriculas em 2023, distribuidas em trés turmas, uma de cada curso.

Foram abordados os estudantes das turmas de 2° ano, por meio de visitas em
sala de aula para apresentacao da pesquisa e explicacao dos Termos de Assentimento
Livre e Esclarecido (para menores de 18 anos) e de Consentimento Livre Esclarecido
(para os de idade igual ou maior que 18 anos) . E em seguida, enviado um link
contendo um questionario online, formulado no aplicativo Google Forms, para os

representantes de turma, divulgarem nos grupos de Whatsapp e emails dos colegas.

Do total de estudantes que acessaram os termos de autorizacao, 56 concordaram
e apenas 03 (5,4%) nao aceitou participar da pesquisa. Foram obtidas 53 respostas dos
estudantes, um percentual de (94,6%). Essa amostra foi composta de forma
representativa por: 32,1% de estudantes do EMI - Técnico Integrado em Edificacdes;
32,1% estudantes do EMI- Técnico Integrado em Eletrotécnica e 38,5% de estudantes do

EMI - Técnico Integrado em Sistemas de Energia Renovavel.

Em seguida, os dados foram analisados a partir do que nos traz Bardin (2011, p.
36). Para a autora a analise de dados se constitui em um conjunto de técnicas utilizadas
para decifrar as informacoes contidas no documento analisado, “a analise de contetdo
(seria melhor falar de analises de conteldo) € um método muito empirico, dependente
do tipo de ‘fala’ a que se dedica e do tipo de interpretacao que se pretende como

objetivo”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa teve anuéncia da Direcao Geral, que autorizou sua realizacao e
respaldo ético do Comité de Etica em Pesquisas do IFS, sob parecer do relatério n°

6.064.604. Primeiramente, foi tracado o perfil socioeconomico dos participantes da
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pesquisa, levando-se em consideracao que a problematica estudada tem correlacao com
a vida cotidiana dos estudantes. Partindo desse entendimento, as informacoes
levantadas foram: 38,5% dos estudantes eram do sexo masculino e 61,5% da pesquisa se
declarou do sexo feminino. Esse dado nos mostra que as mulheres apresentaram maior

interesse em participar da pesquisa.

Em relacao a faixa etaria, os participantes tinham entre 16 a 20 anos, 49,1% de
16 anos; 39,6% tinham 17 anos; 4,7% com 18 anos, 1,9% de 19 anos e 1,9% com 20 anos
ou mais. Esse quadro demonstrou que a maioria dos estudantes estao na idade regular

do ensino médio brasileiro.

Sobre o estado civil dos entrevistados, 90,6% declarou ser solteiros(as); 1,9%
casado(a), 1,9% convivente; 5,7% outros, nao especificando qual o estado civil. A maioria
dos respondentes sao solteiros(as), esse resultado nos faz inferir que, talvez, a maioria
dos participantes da pesquisa ndo sao responsaveis pelas despesas e pela subsisténcia de
uma familia. Esse fator pode colaborar, de certa forma, no interesse dos estudantes
sobre a tematica abordada nesse estudo. A relacao do orcamento familiar tem suas
similaridades com o orcamento escolar, ambos precisam ser previamente planejados e

bem executados, para que as necessidades sejam supridas a contento.

Ao serem perguntados onde residiam, 91% dos estudantes afirmaram morar na
cidade de Estancia-SE, municipio no qual fica situado o Campus, aparentemente, esse
dado nao apresenta entraves em relacao a permanéncia deles no Instituto. Porém, assim
como os 0,9% dos estudantes que moram na cidade de Santa Luzia do Itanhy-SE, os que
sao moradores de Estancia, também sofrem a dura realidade da falta de transporte
escolar publico gratuito, e na maioria das vezes ndao possuem recursos financeiros para

manterem-se assiduos as aulas.

Quanto aos auxilios estudantis, 83% afirmou que nao recebeu nenhum auxilio
durante os dois anos de permanéncia no Instituto. Enquanto uma minoria de 17%
declarou que ja recebeu algum auxilio ao educando, dentre os auxilios citados, 16,7%
auxilio permanéncia; 25% auxilio inclusao digital; 25% monitoria e 33,3% outros, nao

especificados.

E quando perguntados se, atualmente, recebem algum auxilio da Assisténcia
Estudantil, 84,9% respondeu que nao recebe, e 15,1% afirmou receber auxilios estudantis
nas seguintes proporcoes: 9,1% auxilio residéncia; 18,2% auxilio permanéncia; 45,5%

monitoria e 27,3% outros. No comparativo entre o quantitativo dos que recebiam os
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auxilios e os que atualmente recebem, percebe-se que o nimero de estudantes que nao
recebem auxilio aumentou. Um fator que pode ter corroborado com essa situacao foi a
suspensao do auxilio digital. Este auxilio foi criado durante a pandemia da COVID-19, o
Instituto Federal de Sergipe disponibilizou aparelhos eletronicos e o pagamento do
auxilio digital para que os estudantes participassem das aulas virtualmente, no ensino
remoto. Com a volta as aulas presenciais esse auxilio foi interrompido. Pode-se citar
também, o impacto do contigenciamento dos recursos que acarretou na suspensao de

novos editais para concessao de auxilios ao educando.

Perguntados se foram ou sao bolsistas em algum projeto de pesquisa ou extensao
do Campus, 71,7 % respondeu que nao € bolsista, e 28,3% declarou que é/ ou ja foi
participante de projeto. Os projetos citados foram: Projeto Lesha 12,5%; Futebol de
robés 12,5%; IFSKetchers 12,5%; Desenho de observacao 18,8%; LabQuimArt 18,8%;
LabMaker 6,3%; LudolFS 12,8% e 6,3% dos estudantes nao informou qual o projeto que
participou/participa.

Com esse resultado inferir-se que sao poucas as bolsas oferecidas para os
estudantes, comparados ao numero de matriculados e a diversidade de projetos
existentes no Campus. A falta de recursos orcamentarios nao permite contemplar um
maior numero de estudantes, que embora possuam interesse em participar dos projetos,

nao recebem incentivo financeiro da Instituicao para tal.

Ap6s as perguntas de cunho  socioeconémico, inciaram-se as perguntas
direcionadas ao objetivo principal da pesquisa. Quando indagados de onde vem os
recursos para o funcionamento do IFS/Campus Estancia, 52,8% dos entrevistados
respondeu que nao sabia e 47,2% declarou saber a origem dos recursos. E ao serem
perguntados, se sabem o que é o Orcamento Publico, 59,6% respondeu que sabe, e 40,4%

que nao tem conhecimento sobre o tema.

Esse dado demonstra que a maioria dos estudantes declarou saber o que é o
orcamento publico. E grande parte nao sabe de onde vem os recursos orcamentarios que

sao utilizados no Campus para que as atividades sejam executadas.

Infere-se que, mesmo diante da afirmativa de que sabem o que é orcamento
publico, esse conhecimento se apresenta mitigado, fragilizado em relacao ao orcamento
do Campus. Um dado que cabe atencao €, mais da metade dos entrevistados afirma nao
saber a origem dos recursos destinados para o funcionamento da unidade escolar, mesmo

estando matriculados em um Instituto publico mantido pelo Governo Federal. Esse
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resultado apresentado demonstra a grande estranheza dos estudantes em relacao ao

assunto ora apresentado.

Ao serem perguntados se receberam alguma informacao sobre o0s recursos
financeiros que existem no Campus Estancia para realizacdo das atividades da
Instituicao, 67,9% disseram que nunca receberam e 24,5% afirmaram que ja receberam

essas informacoes.

E quando perguntados se durante a permanéncia no IFS/Campus Estancia
participaram de algum evento ou acao sobre o orcamento publico do Campus, 75,5%
afirmou que nao participou de nenhum desses momentos. Enquanto que 24,5% confirmou
sua participacao.

Percebe-se que, as respostas dos participantes apontam para a inexisténcia de
divulgacao de informacoes sobre o orcamento aos estudantes, no entanto, a maioria

nega a participacao nos eventos ou acoes inerentes ao assunto.

Indagados se conhecem quais os canais de divulgacao e de acesso as informacgoes
sobre a distribuicao/gastos dos recursos financeiros do Campus Estancia, 86,8% afirma
nao ter conhecimento, e apenas 13,2% declarou conhecer os mecanismos de informacao.
Para aqueles que afirmaram conhecer os instrumentos de divulgacao foram apresentados
alguns canais de acesso a informacao e divulgacao sobre o Orcamento do Campus, para
eles indicarem por meio dos quais obtiveram informacdes sobre o orcamento da
Instituicdo. As respostas foram: 27,5% palestras; 20% emails; 15% em eventos; 5%
contetdo em sala de aula; 5% em sites; 5% em quadros de aviso; 5% outros, nao
especificados. E 50% informou nao ter acesso a nenhum canal de divulgacao e acesso a

informacdes sobre o orcamento do Campus.

Esse resultado traz a reflexao sobre a ineficacia dos mecanismos utilizados pela
gestao do Campus para a divulgacao do orcamento da Instituicao; devido ao alto indice
de estudantes que afirmaram nao ter acesso as informacodes, e sobre os que declararam

acessa-las e mesmo assim, desconhecem conceitos basicos sobre o tema.

Notou-se a quase inexisténcia de conteldos trabalhados em sala de aula, apenas
5% informou que o tema foi abordado durante as aulas, esse dado traz a reflexao sobre a
formacao omnilateral, um dos principios da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT),
no IFS/Campus Estancia. A formacao completa dos sujeitos, apresentando-lhes

conhecimentos para além dos conteudos programaticos, e instigando-os a visao
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critico-politica, socioeconémica, histérico-cultural, que proporciona a preparacao desses

estudantes para o mundo do trabalho.

Sobre as perguntas voltadas a participacao estudantil, os participantes foram
indagados se eram membros de algum grupo, conselho ou grémio estudantil, 96,2%
afirmou que nao participa de nenhuma dessas entidades representativas, e 3,8%
declarou que participa, porém, ao serem perguntados sobre a qual grupo pertenciam,
nao responderam. E quando perguntados sobre a participacao em reuniao de Conselho
de Classe, Grémio Estudantil ou reunides sobre decisdes a serem tomadas no IFS/Campus
Estancia, 84,9% respondeu que nao participou e 15,1% afirmou ter participado dos

momentos citados.

Esse resultado demonstra uma grande lacuna na representacao estudantil do
Campus. A falta de engajamento e organizacao da classe estudantil inviabiliza a
oportunizacao de discussdes acerca de assuntos importantes para a comunidade escolar,

dentre eles, o problema da escassez dos recursos orcamentarios.

Também foram questionados se participaram de reunides para formular propostas
de utilizacao dos recursos orcamentarios do Campus, a maioria 90,6% informou que nao,

enquanto somente 9,4% disse ter participado dessas reunioes.

Percebe-se que esse dado reitera a realidade exposta logo acima, ha uma lacuna
na participacao dos estudantes no planejamento das acOes e atividades da escola.
Individualmente fica dificil que os estudantes nutram o sentimento de pertencimento a
escola e passem a atuar expressivamente. Essa é uma via que deve ser construida

coletivamente, por meio dos grémios estudantis, que no momento inexistem no Campus.

Perguntados se tem interesse de saber sobre os recursos orcamentarios, receitas
e despesas das atividades a serem realizadas no Campus/Estancia, 83% declarou que
possui interesse, enquanto 17% nao se interessa pelo assunto. E se foram convidados a
participar da prestacao de contas do Campus/Estancia. 88,7% afirmou que nao, e 11,3%
disse ter sido convidado. E sobre a participacao do momento de prestacao de contas do

Campus, 92,3% disse que nao participou e 7,7% afirmou ter participado.

Os resultados explicitam que, mesmo existindo poucos instrumentos de divulgacao
do orcamento na Instituicao, a adesao dos estudantes aos momentos de abordagem
sobre o tema também é irrisoria, embora 83% declarou ter interesse em saber sobre os

recursos orcamentarios da unidade escolar; dos 11,3% que afirmou ter sido convidado a
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participar da prestacao de contas, destes apenas 7,7% confirmou a sua participacao no

evento.

Para conclusao do questionario foi perguntando o que eles gostariam de conhecer
e/ou se aprofundar sobre o orcamento publico do Campus/Estancia. As respostas
obtidas questionaram a origem, o recebimento, a destinacao e a utilizacao dos recursos
na instituicao:

“De onde vem o orcamento?

“Sobre a divisao do orcamento.”

“Quantidades de recursos que chega no Campus”

“De onde vem a distribuicao do orcamento e conhecimento basico sobre”.
“Queria saber para onde vai o orcamento do ifs.”

“Para onde os recursos estao indo.”

“Sobre como ela chega e onde exatamente é aplicada.”

“Movimento orcamentario, quanto vem, quanto sai, como fica para os alunos.”

Outros, em suas respostas demonstraram o interesse destacando o direito deles a
informacao enquanto estudantes, com énfase nos recursos destinados a Assisténcia ao
Educando - fator que influencia diretamente na permanéncia e éxito desses estudantes -
e no orcamento para projetos e pesquisa, necessario a efetivacao do tripé da educacao

de qualidade: o ensino, a pesquisa e extensao:

“ Gostaria de saber porque o auxilio ser tao pouco e a questao do IFS nao oferecer
almoco e transporte publico”.

“Tudo o que me é de direito saber sobre o orcamento do campus, enquanto estudante
dessa instituicao.”

“Conhecer no minimo o basico, de onde vem, como funciona, nao € um contetdo que
normalmente chega até nés.”

“Orcamento de pesquisas e projetos.”

Enquanto algumas respostas se apresentaram com o interesse genuino de manterem-se
informados acerca do tema.

“ Queria conhecer mais pois me interesso sobre essa area”

Abordagens Interdisciplinares em Educacao e Ensino | 165



Santos e Melo, 2024

“Queria saber mais para ficar informada etc...”

E algumas respostas se apresentaram com um certo nivel de criticidade sobre a
realidade vivenciada atualmente pelo Campus:

“De onde vem, e para onde esta sendo desviado o dinheiro so6 governo. Vergonha para
um governo dele nao ter uma verba que ele merece, principalmente nés alunos e
servidores como cidadaos.”

“saber por que parou a obra da quadra, saber se foi questao de orcamento.”

Perante as respostas expostas, percebe-se que o orcamento publico é um assunto
que desperta interesse aos estudantes do Ensino Médio Integrado do Campus Estancia.
Embora, a pouca participacao nos momentos de publicizacao das informacdes e
discussoes sobre o tema demonstrem o contrario. Conclui-se que, talvez, os mecanismos
praticados pela gestao do Campus para abordar o assunto, sao insuficientes e/ou
ineficazes para o esclarecimentos e a sensibilizacao dos estudantes para participacao

ativa nos momentos de planejamento das acoes e tomada de decisées do Campus.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado demonstrou que a maioria dos estudantes possuem um
conhecimento fragilizado sobre o orcamento publico, maior parte desconhece de onde
sao originados os recursos orcamentarios que sao destinados ao Campus para que as
atividades sejam executadas. Esse resultado explicita a grande estranheza dos

estudantes em relacao ao assunto ora apresentado.

Comprovou-se que as acoes e instrumentos utilizados para disseminacao das
informacoes pertinentes ao orcamento publico da Instituicao nao estao surtindo o efeito
esperado, que é o alcance dos estudantes com o intuito de sensibiliza-los a participarem

ativamente das discussoes e tomadas de decisdes da escola da qual eles fazem parte.

Outro fator que merece destaque, ¢ a fragilidade da gestao democratica, que se
apresenta na quase inexisténcia de conselhos e agremiacoes estudantis, essas entidades
representativas atuam de forma ativa nos processos decisorios da Gestao Escolar. Esses
espacos sao essenciais e propicios a discussoes acerca da problematica do orcamento

publico e do seu contigenciamento aplicado na area da Educacao.
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E essencial esclarecer aos estudantes informacdes sobre o orcamento e como a
insuficiéncia dele, impacta negativamente nas acoes desenvolvidas e nas decisdes que
sao tomadas para que a instituicao continue a garantir um servico educacional de

qualidade mesmo diante das adversidades.
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Resumo

O objetivo deste artigo € discutir a contribuicao da
Educacao Ambiental Critica (EAC) no processo de
ressignificacdo das praticas educativas ambientais
desenvolvidas pelos professores na escola. Para tanto,
adotou-se como composicao teorica os autores do
campo da EAC, assim como o recorte de uma pesquisa
de doutoramento realizada no ano de 2019, no
municipio de Porto Velho, Rondonia, cuja proposicao se
deu a partir da construcao de um Quadro de Referéncia
para a construcao e/ou avaliacdo de projetos
educativos ambientais sob a perspectiva critica. A
discussao empreendida aponta para duas grandes
tendéncias tedricas que tém representado a Educacao
Ambiental (EA) no Brasil nas Ultimas décadas. De um
lado, praticas que se destacam pela perspectiva
comportamentalista, liberal e conservadora, cujas
acoes definem o fazer ambiental por mudancas de
comportamentos sociais, propaladas, em sua grande
maioria, em ativismos ecoldgicos. Em oposicao, praticas
que almejam uma cultura ambiental popular, critica e
emancipatoéria. A auséncia de um teor argumentativo e
pratico em relacao a EA escolar, de maneira inconteste,
reflete a necessidade de ressignificar essas praticas
educativas na escola. Como inferéncia, defende-se a
emergéncia de uma racionalidade ambiental que
imprima valores socioambientais éticos, novas formas
de compreensao do mundo e a contestacao dos modelos
econdmicos.

Palavras-chave: Ambientalismo. Crise ambiental.
Dimensao epistémica. Quadro de referéncia.
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INTRODUCAO
Passados 25 anos da promulgacao da Lei n° 9.795/99, que instituiu a Politica

Nacional de Educacao Ambiental (PNEA), ainda tem sido um grande desafio discutir a
Educacao Ambiental (EA) na escola, seja pela auséncia de critica em relacao a prépria
Lei ou pelo entendimento distorcido de uma EA que se limita ao ensino de habilidades,

atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente (Brasil, 1999).

A EA tem sido concebida por praticas que compreendem os homens e as mulheres
apartados da natureza, imperando uma ideia de ambiente humano e ambiente natural, o

que implica diretamente na dissuasao da crise ambiental enquanto crise civilizatoria.

A critica as praticas de EA na escola nao é algo recente, poder-se-ia resgatar
inimeros trabalhos que versam sobre a maneira como as questdes ambientais vém sendo
tratadas, geralmente associadas a campanhas de preservacao da natureza, que tem a
sua importancia, mas que em sua maioria estao desvinculadas da percepcao que a crise
ambiental € um dos elementos constituintes dos modelos desenvolvimentistas do

acumulo do capital.

Na mesma direcao, entender a EA na escola como um instrumento de
multiplicacao dos ‘amigos da natureza’ ou como responsavel pela organizacao de
campanhas do ‘dia da coleta seletiva’, é desconsiderar a origem do ambientalismo
enquanto movimento politico responsavel pela emergéncia de uma nova ordem
ambiental que, anos depois, serviu como alicerce para a compreensao de uma EA de

carater critico (Claro, 2019).

Nessa esteira de reflexao, ressalta-se a necessidade de discutir as praticas
educativas de EA que sao propaladas na escola, via de regra, definidas como praticas
que refletem um campo de acdo contraditorio em relacao ao pensamento ambiental

critico.

Pensar as praticas ambientais na escola sugere ressignificar o entendimento em
relacao a EA, popularmente realizada por meio de projetos, campanhas e atividades
que, com rarissimas excecoes, transgridem o ensino de posturas comportamentalistas
(Lima, 2009).

A énfase atribuida ao ensinamento de comportamentos ecologicamente corretos é
encontrada no interior das escolas com frequéncia, minimizando a complexidade da
questao ambiental na atualidade e atribuindo a sociedade civil a responsabilidade da

crise ambiental.
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A auséncia de praticas criticas em relacao a EA escolar suscita um enfrentamento
tedrico que aponta para um territorio pedagogico plural, entretanto, mesmo diante das
inimeras correntes, vertentes, tendéncias ou macrotendéncias em que a EA foi sendo
apresentada ao longo das ultimas décadas, € inconteste a presenca recorrente de

praticas de cunho comportamentalista, liberal e conservador.

Nesse cenario, entende-se como condicao singular problematizar a questao a
partir dos tedricos do campo da Educacao Ambiental Critica (EAC), somando a essa ideia
o contributo do Quadro de Referéncia (QR)' como indicador conceitual para os
professores que pretendam pautar suas praticas educativas a partir de um prisma

critico.

Subverter o paradigma de uma EA conservadora e/ou tradicional exige a assuncao
de novas atitudes em relacao as praticas ambientais que estao sendo desenvolvidas na
escola, situando o fazer pedagogico enquanto praxis politica a fim de trazer para o
debate ambiental a “politizacao da vida cotidiana e da esfera privada, expressas nos
novos movimentos sociais e na génese do proprio ambientalismo” (Layrargues e Lima,
2014, p. 33).

A redefinicao da nocao de politica na escola e, consequentemente, de instauracao
de uma dulvida pertinente em relacao as praticas ambientais desenvolvidas, coloca em
evidéncia a necessidade de um curriculo que ultrapasse o atual modelo, cujas

caracteristicas ainda se apresentam de maneira disciplinar e conteudista.

A EAC emerge nesse contexto de contradicoes com o desafio de (re)aproximar as
questoes ambientais da condicdao humana, sendo possivel a sua constituicao em diversas
areas do conhecimento, nao estando o seu campo de atuacao restrito as ciéncias

naturais, como comumente € compreendido nas escolas.

Dessa maneira, a proposta deste artigo de revisao bibliografica é abordar o
contributo da EAC no processo de ressignificacao das praticas educativas ambientais
realizadas pelos professores na escola, por meio da composicao tedrica constituida por
autores da EAC e do QR como instrumento pedagogico para a construcao e/ou analise de

projetos ambientais na escola.

! Trata-se de um instrumento pedagdgico criado no ano de 2019, com indicadores que possibilitam a orientagao
tedrica de projetos educativos ambientais na escola, por meio da constituicdo de dimensdes epistémicas
que permitem a construgcdo e/ou avaliagdo de projetos educativos ambientais a partir de uma perspectiva
critica, sendo possivel a sua utilizagao em diferentes areas do conhecimento e de maneira interdisciplinar
(Claro, 2019).
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EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E QUADRO DE REFERENCIA: UMA
APROXIMACAO NECESSARIA

E inconteste que a critica em relacdo a EA escolar ndo é algo recente no Brasil,
consequéncia de praticas que fragilizam o entendimento conceitual e histérico em que o
ambientalismo emerge, resumindo o fazer ambiental a comemoracoes do dia do meio

ambiente e a divulgacao de campanhas de preservacao ambiental (Fracalanza, 2004).

As praticas ambientais na escola ainda sao caracterizadas por atividades com
forte apelo comportamental, impedindo a construcdao de uma argumentacao critica a
respeito da crise ambiental, uma vez que a solucao para a degradacao ambiental se
daria “através da mudanca de comportamento dos individuos em sua relacao com o
ambiente” (Lima, 2009, p. 145).

Nesse viés, a crise ambiental passa a ser entendida apartada das questoes
politicas que envolvem a sociedade civil, gerando um pensar ingénuo que mascara a
“responsabilidade que os paises ricos e industrializados tém no processo de degradacao
ambiental” (Claro, 2019, p. 56).

A EA na escola vem sendo delineada por um caleidoscopio de praticas que
exaltam a incongruéncia em relacdo aos preceitos minimos que explicariam a
necessidade de uma EA no cotidiano escolar, o que tem refletido diretamente na
dificuldade dos professores em relacionar a EA com os conteldos escolares. Em pesquisa
recente em escolas publicas no municipio de Ivinhema - MS, acerca da relacao dos

conteldos curriculares com EA, Zucchini (2021, p. 14), assevera:

[...] os professores participantes nao demonstraram ter uma compreensao
clara do papel dos conteldos curriculares para a EA, nem sobre quais
seriam esses conteldos e como eles devem ser tratados. O acesso e a
apropriacao dessas ferramentas culturais, os conteldos, possibilitam as
camadas populares lutarem pela superacao das condicoes de opressao em
que vivem, incluindo-se ai as condicdes socioambientais, ou seja,
trazendo essa discussao para a EA, consideramos que, com o
conhecimento adquirido e problematizado na escola, os educandos podem
compreender de uma forma mais ampla os variados fatores que incidem
e/ou constituem um problema socioambiental, sejam eles naturais,

econémicos, politicos, etc.
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A fragilidade epistémica nas praticas educativas ambientais vem sendo
referenciada desde o fim da década de 1990, com amplo destaque da necessidade de se
instaurar de fato uma politica de EA nos curriculos escolares, considerando a auséncia
de clareza com relacao a epistemologia ambiental e de conhecimento das interfaces

disciplinares com a EA (Brasil, 2009).

A EA precisa ser critica em sua proposicao teorico e pratica, fazendo do espaco
escolar um ambiente de pertencimento que possibilite aos estudantes reinventarem a
sua condicao de existéncia no mundo a partir da constituicao de uma natureza que nao
pode estar distante da propria condicao humana e, consequentemente, da nocao de
justica social. Jacobi, Tristao e Franco (2009, p. 70), a respeito da funcao emancipatoria

da EA, mencionam:

[...] a educacao ambiental elimina fronteiras entre escola e comunidade,
ao tomar como eixo do trabalho pedagogico a problematica
socioambiental. Considera como espacos/tempos educativos o que
acontece dentro e fora da escola, como locus privilegiado, integrado e
essencial para a criacao de processos colaborativos de resolucao de
problemas locais, num movimento essencial em sintonia com temas da
contemporaneidade, associados com a crise ambiental em escala

planetaria.

A EA quando critica reconhece a faléncia do modelo de desenvolvimento imposto
pela racionalidade ocidental, seja por sua incapacidade de producao sem danos ao
ambiente natural ou pela simples representacao social que sugere a premissa de uma

natureza enquanto fonte inesgotavel de recursos.

Como consequéncia dessa compreensao acerca da EA, ressalta-se a necessidade
de uma EAC na escola que oportunize uma educacao politica, humanista e reflexiva,
cujo fazer pedagogico esteja centrado no processo de transformacao das desigualdades
sociais e, consequentemente, da ressignificacao das praticas educativas ambientais na

escola.

Em consonancia a necessidade de implantacao de uma EAC na escola, € singular
mencionar a complexidade do debate em tela, pois nao se trata apenas de se dizer o
que nao € EAC, mas de se propor alternativas para a criacao de praticas educativas que

se aproximem da EA pretendida.
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Frente ao desafio apresentado, resgata-se o QR (Claro, 2019) como contributo

pedagodgico para a constituicao de praticas educativas ambientais alicercadas na EAC. De

acordo com Claro (2019, p. 183), trata-se de um instrumento norteador que possibilita
aos professores:

[...] a ressignificacao dos projetos educativos ambientais na escola, uma

vez que as categorias epistémicas apresentadas nao dicotomizam o

homem da natureza. Isto significa dizer que as questdes sociais, politicas

e culturais passam a fazer parte do debate ambiental, o que geralmente

nao acontece nos projetos de Educacao Ambiental na escola. A partir da

insercao das questdes sociais, politicas e culturais no debate ambiental

escolar, indiscutivelmente emergem os questionamentos que situam o

sentido da preservacao da condicao humana, ou em outras palavras, o

sentimento de que a sociedade faz parte dessa natureza e que também

precisa criar mecanismos de autopreservacao.

O QR foi formulado a partir de dimensdes epistémicas que tém por finalidade a
orientacao das caracteristicas principais que devem compor os projetos educativos
ambientais que planejem estar em sintonia com EAC, podendo estas serem modificadas
conforme a necessidade do projeto, sendo possivel a sua utilizacao em diferentes areas

do conhecimento e de maneira interdisciplinar.

O QR apresenta treze dimensdes epistémicas iniciais, sendo elas: praticas
ambientais criticas; ética ambientalista; dialogo; superacao das aprendizagens
comportamentalistas; educacdao politica; pertencimento local; predisposicao
interdisciplinar; perspectiva da complexidade; transformacao social; insercao ambiental
curricular; ruptura dos limites naturalistas; reflexao sobre a pratica pedagogica e

avaliacao qualitativa continua (Claro, 2019).

Ressalta-se que as dimensdes epistémicas sao descritas como iniciais em funcao
de sua perspectiva de inacabamento, uma vez que a sua qualidade principal é a criacao
de novas categorias, objetivos, estratégias e impactos pretendidos, que vao se

adequando as realidades escolares, desde que conservadas as premissas teoricas da EAC.

Com o objetivo de apresentar uma sintese conceitual do QR, optou-se pela
disponibilizacao do quadro em sua caracterizacao original, considerando a estruturacao
didatica que este se apresenta, sendo possivel a visualizacao das dimensoes epistémicas,

palavras-chave, objetivos, estratégias e impactos pretendidos (Quadro 1).
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Quadro 1. Quadro de Referéncia para elaboracdao de projetos de Educacao Ambiental

formal.
Dimensao L - .
epistémica Palavras-chave Objetivos Estratégias Impactos pretendidos
. Praticas que
Delineamento de possibilite?m a
praticas educativas compreensio da
que possibilitem a crisepambiental a
" Dialogo; superacao dos . A Contestacao
Praticas R . P partir de sua génese PSP
ambientais historicidade; mecanismos historica. situando dialogica dos
e modelo reprodutores e ’ modelos econdmicos
criticas P . uma nova postura A
economico dominadores AP hegemonicos
caracteristicos das societaria em
sociedades relacao aos modelos
~ econdmicos
contemporaneas
P adotados
Elaboracao de AcBes que Ressignificacao da
Etica; acoes que ossibilitem alargar relagao entre homem
.. . | despertem relacoes possibTitem . e natureza,
Lo solidariedade; C . os limites éticos, até -
Etica . L de solidariedade e = suscitando
. . imbricacao o entao pertencentes . . ~
ambientalista homem e responsabilidade 3s relacoes inquietacdes quanto
para com a . ¢ aos limites éticos
natureza eminentemente

existéncia humana
e nao-humana

humanas

relacionados a
natureza

Dialogo

Desmistificacao
social;
democracia;
participacao

Desvelamento da
realidade,
clarificando a
compreensao
acerca dos
mecanismos sociais
de dominacao,
repressao e

Atividades que
possibilitem praticas
democraticas,
superando o
distanciamento
social imposto por
questoes de ordem

Desenvolvimento de
posturas dialogicas
que despertem nos
atores sociais a
dindmica da
discussao

destruicao que religiosa, democratica e da
regem as econdmica, politica, participacao social
sociedades étnica etc.
contemporaneas

Superacao das
praticas ambientais
que objetivam a

Efetivacao de
projetos que

Emergéncia de uma

- Superacao; transgridam a reflexao critica em
Superacao das . mudanca de SR - .
; aprendizagem > percepcao simplista relacao a crise
aprendizagens comportamento por ’ LT
comportamenta . P do problema socioambiental, com
comportamenta | . " intermédio de . . . -
. lista; problema . socioambiental a devida subversao
listas - - medidas de .
socioambiental . s como um reflexo de das atitudes
imposicao ou .
; comportamentos comportamentalistas
cerceamento das TR
X individuais
atitudes
Reivindicacao de
uma nova -
. Compreensao de que
sociedade, . .
Empreendimento de | o fazer pedagogico
reconhecendo a o . -
e e o : acoes que situem os | nao € um ato neutro,
Reivindicacao necessidade de ’ ~
o N educandos como portanto a Educacao
- social; acoes que . . <
Educacao S participes do Ambiental nao se
o participacao fomentem o .
politica 0 processo de configura na
politica; embate contra ~ .
. subversao cultural, perspectiva da
dialogo qualquer

manifestacao de
subjugacao da
condicao humana e
nao-humana

reivindicadores de
uma nova sociedade

contemplacao, mas
se consolida a partir
do ato politico
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Quadro 1. Continuacao.
D1mepsz_ao Palavras-chave Objetivos Estratégias Impactps
epistémica pretendidos

Pertencimento

Empatia social;
pertencimento

Proposicao uma
pedagogia do
envolvimento,
oportunizando
aos atores
sociais repensar
seus problemas,

que desenvolvam a
empatia das diferencas,

Intensificacdo de praticas

Percepcao da
relevancia que o
local exerce no

contexto da

producao de
novos
conhecimentos

. superando a percepcao culturalidade
Local sugerir e >
local; cultura . do uso indiscriminado dos | enquanto teor de
alternativas de . . : .
- . recursos naturais do seu | riqueza inestimavel
superacao, assim ~
AN entorno para as geracoes
como projetar ’
- futuras
acodes para o
futuro de suas
comunidades
Fomento ao <
.2 Superacao da
dialogo o
. ~ . perspectiva
necessario entre | Acdes que oportunizem o R
T . s 7 disciplinar com
Interdisciplinari as distintas dialogo entre as . .
. L . . . vistas a
Predisposicao dade; areas do diferentes areas do ~
. L . ~ . . elaboracao,
interdisciplinar aproximacao conhecimento, conhecimento, 2
L > execucao e
teorica; dialogo | favorecendo a ;

aproximando os distintos
componentes curriculares

avaliacao de
projetos educativos
ambientais

Percepcao dos
problemas
ambientais na
escola por meio
de abordagens
que sinalizem

Criacao de projetos

Projetos educativos
ambientais que
evidenciem em
suas abordagens os

superacao da

. educativos ambientais L2
Perspectiva da Complexidade; para as suas interdisciplinares aspectos historicos,
pecti interdisciplinari causas, it ptin ? sociais, culturais,
complexidade . possibilitando diferentes g .
dade contrariando as . ~ fisicos, biologicos,
: leituras em relacao ao D
premissas ; psiquicos e
o problema apresentado
conservacionista humanos que
s/conservadoras fazem parte da
que privilegiam existéncia
somente seus
efeitos
Resgate da
dimensao Assuncao da
humana como dimensao humana
condicao Desenvolvimento de como ser
Dimensao singular no L : ; indissociavel da
atividades ambientais
humana; debate da que insiram os aspectos natureza,
Transformacao superacao Educacao culturais, politicos e suscitando acoes
social dicotomia Ambiental . ’ = que permitam a
sociais, superando a cisao <
homem e Formal, entre 6 homem e a superacao de
natureza possibilitando a

natureza

dicotomia subjugacao humana
homem e ou nao-humana
natureza

qualquer
manifestacao de
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pedagogicas

Educacao Ambiental
na escola

Dimensao Palavras-cha . - Impactos
oA s Objetivos Estratégias pact
epistémica ve pretendidos
Construcao de -
. . . Propalacao de
projetos ambientais . . .
, Realizacao de projetos novos sentidos e
. Curriculo; que favorecam o ’ . e
Insercao . . . > que problematizem a significados em
. ambientaliza delineamento de e - ~ -
ambiental = (s necessaria insercao da relacdo a questao
. cao praticas que envolvam ‘s L >
curricular 2 . tematica ambiental nos ambiental nas
curricular a comunidade p PR
. curriculos instituicoes
educativa em sua educadoras
totalidade
Ruptura conceitual
~ Subversao da ideia de do reducionismo
Subversao; A . ~ . i
A que as ciéncias Elaboracao de praticas criado pelo
Ruptura dos ciéncias . . .
.. - naturais dominam o | que ressaltem os aspectos dominio das
limites naturais; . T A .
) s campo do saber da sociais, politicos e ciéncias naturais
naturalistas praticas

culturais

em relacao a
Educacao
Ambiental Formal

Interpretacao dos
procedimentos que sao

Elaboracao de projetos

Criacao de
instrumentos
pedagdgicos que
permitam aos

possibilitem a
verificacao das metas

propostas

. Reflexao; utilizados pelo educativos ambientais .
Reflexao . atores envolvidos
instrumentos educador durante a que favorecam a .
sobre a P o . < no projeto
e avaliativos; realizacao do projeto, constante reflexao das . .
pratica ~ T Cos identificarem se a
. resolucao de possibilitando o praticas executadas por = .
pedagogica ’ - . acao proposta esta
problemas | mesmo grau de analise todos os participantes g
. : sendo eficiente na
aos demais envolvidos ~
. resolucao da
participantes .
problematica
ambiental
Acompanhamento
continuo das "
. ~ . : Analise processual
atividades Acbes que evidenciem e permita a
o Avaliacao desenvolvidas por com clareza os objetivos que pert
Avaliacao A . - . . melhoria dos
o qualitativa; intermédio de pretendidos, situando os . .
qualitativa | ; . . e projetos por meio
p instrumentos instrumentos instrumentos qualitativos =
continua L N L da compreensao
de analise qualitativos que que servirao para a

analise da proposta

dos conhecimentos

produzidos

Por meio do QR

€ possivel ao professor avaliar se a sua proposicao de EA

sustenta-se a partir de uma perspectiva critica, em funcao do aporte conceitual que o

quadro sugere, mesmo que nao seja possivel o empreendimento de todas as categorias

epistémicas referenciadas.

A partir da utilizacao do QR o professor tera condicoes de avaliar as contradicoes

do seu projeto educativo ambiental, visto que o quadro reflete um aporte conceitual

ancorado na EAC, direcionando para praticas educativas que tém em sua estrutura

dominante a superacao dos modelos de EA acriticos, cujas matrizes situam para a

concepcao de um ambientalismo que é definido pela auséncia “de lutas sociais para os
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cuidados ecologicos, necessarios para a construcao da sociedade que queremos” (Sato,
2001, p. 16).

A EAC intenta salvaguardar a postura reflexiva em relacao ao pensamento
ambiental, resgatando o dialogo ético e a educacao como ato politico, categorias
necessarias para o enfrentamento coletivo da injustica social e, consequentemente, da

crise socioambiental.

A adocao por uma EAC na escola se da pela denlncia de que a EA nao tem sido
critica em suas concepcdes e praticas, o que tem agravado substancialmente o
entendimento que toda pratica realizada na escola, na qual tenha o termo ‘ambiental’,

possa ser consagrada como EA.

Corrobora-se a fala de Sauvé (2005, p. 17) quando a autora critica o
posicionamento de professores quando estes propéem a “maneira “correta” de educar,

9

“o melhor” programa, o método “adequado””, mas entende-se, assim como autora no
mesmo ensaio (Sauvé, 2005), que cabe aos professores o delineamento de estratégias
que possam apontar neste territorio pedagdgico a opcao mais adequada de EA para a

escola.

CONCLUSOES

A EAC potencializa a formacao de grupos sociais atuantes no processo de mudanca
do paradigma societario contemporaneo, principalmente porque a concepcao de
ambiente passa a ser ampliada, ultrapassando os limites impostos pelas ciéncias
naturais, fortemente demarcados pelo carater conservacionista e naturalista das

abordagens realizadas por meio de disciplinas.

A ruptura dos limites conservacionista e naturalista minimiza a ideia da
biodiversidade enquanto recurso e agrega componentes politicos, éticos e culturais ao
dialogo, o que altera o olhar em relacao as praticas ambientais na escola, na medida em
que os discursos preservacionistas, geralmente direcionados a sociedade civil, passam a
fazer parte de um debate maior, sendo incorporado a critica aos modelos de
desenvolvimento que estao diretamente ligados a degradacao da natureza e da condicao

humana.

Quando existe de fato uma EAC na escola, é possivel perceber que ela esta
inserida na dinamica curricular, sendo entendida pelos professores como algo rotineiro,

com atividades interdisciplinares que desenham as tematicas ambientais de forma
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convergente, em outras palavras, a crise ambiental ndao € uma discussao realizada a

parte das questoes sociais, politicas e culturais.

Sob esse olhar, o QR se torna um instrumento pedagodgico pertinente aos
professores que aspiram a construcao de projetos ambientais sob a o6tica da EAC, pois a
sua constituicao teodrica impulsiona para a reflexao cotidiana das praticas educativas,
aproximando a sociedade da comunidade escolar a partir do entendimento da

necessidade do pertencimento local.

O pertencimento local enquanto atributo da EAC, institui uma pedagogia do
envolvimento, fazendo com que a comunidade escolar discuta os seus problemas
ambientais, definam metas para as suas localidades, desenvolvam a capacidade de acdes
coletivas, construam espacos de discussdo democratica e assumam 0s seus espacos

territoriais.

Em conclusao, defende-se a EAC como facilitadora pedagdgica no processo de
ressignificacao das praticas educativas ambientais, por sua caracteristica inerente de
nao fragmentacao entre o mundo natural e humano, traduzindo uma pedagogia de

acolhimento das diferencas étnicas, culturais, sociais.
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