_ &3 , a i (i = & r P g z [ o= | : o
% - g f L p - B ; A EE Ll Uil SR ER o
‘F DEEE EEEREEE Rk o
';3 ! ﬁ =% : . pi 1 T -.' ;, :.‘ . t s p
1 lddddjddaaasss:
B B F 4 3 1 3 4 3 3

Habyhabanne Maia de Oliveira
g =AOrg=s
}

DESAFIOS
CONTEMPORANEOS
NA EDUCACAO:

Uma visao interdisciplinar




g 105 5 m, Nmsﬁ.‘ B Bl ilipg®

inar

ORTEE S P

st

NA EDUCACAO
ISC

Bl W lat

ipl

<

9
.
(L]
pd
=
.
au
M
[1]
—
pd
.
9,

P

Jp
O
[
<C
)
(1]
-

WO T W™

L R A

interd

(Org.)

1SQA0

T T

Habyhabanne Maia de Oliveira

PR JEg) Y | Y T Y e o e o §
Wy W@ M ) T p TR g Y s g ¥y WA 4 ETREY WONETY [ TR JRem———"y
WRE e WP ORRY SR @R YR C 4R R R S A

Sl B

Umav




© 2023 Editora Licuri

Rua Florianopolis, 800

CEP: 58417-240 - Campina Grande, Paraiba
E-mail: contato@editoralicuri.com.br

Site: editoralicuri.com.br

Producao Editorial

Editor Chefe: Dr. Jaily Kerller Batista de Andrade
Revisado: Os Autores

Diagramacéao e Capa: Aline Soares de Barros
Créditos da capa: Editora Licuri

Conselho Editorial:

Dr. Leandro Donizete Moraes
Dra. Priscila Bernardo Martins
Dr. Joao Paulo Laranjo Velho
Dra. Nadia Vilela Pereira

Dra. Edilma da Silva Ribeiro

048 Oliveira, Habyhabanne Maia.
Desafios contemporaneos na Educacdao: Uma visao
interdisciplinar /Habyhabanne Maia de Oliveira - Campina
Grande: Licuri, 2023.

Livro digital (86 f.: il.)
ISBN 978-65-85562-20-1
DOI https://doi.org/10.58203/Licuri.2201

Modo de acesso: World Wide Web
1. Educacao - Brasil. 2. Pedagogia - Brasil. 3. Ensino. I.
Oliveira, Habyhabanne Maia, org, Il. Titulo. Brasil. Ill. Titulo.

CDD - 370

[oNoel

O conteldo deste livro esta licenciado sob atribuicdo de licenca Creative
Commons Atribuicao-NaoComercial 4.0 Internacional (CC BY-NC 4.0).

O conteldo dessa obra e a sua revisao expressam estudos, opinioes e abordagens que
sao de responsabilidade exclusiva dos autores.



APRESENTACAO

Este obra propdée o estudo e reflexées de questdes cruciais que
permeiam o cenario educacional atual, oferecendo uma abordagem
interdisciplinar para compreender e enfrentar os desafios emergentes. Ao
explorar os variados capitulos, os leitores serao conduzidos por uma jornada
que abrange desde a formacao de professores indigenas até estratégias

inovadoras de ensino e aprendizagem.

Refletimos sobre a complexidade da formacao de professores indigenas,
considerando elementos como interculturalidade e planejamento educacional.
Em seguida, abordamos o ensino de Ciéncias em territorios rurais e do campo
no Brasil, destacando a importancia de adaptar praticas educativas a
diversidade de contextos. Analisamos também a contribuicao do atendimento
educacional especializado em uma escola municipal em Codd, Maranhao,
Brasil, revelando a importancia da inclusao e acessibilidade no ambiente

educacional.

Os desafios na pratica docente sao explorados em capitulos que
investigam a relacao entre ensino, estagio supervisionado e evasao escolar.
Além disso, examinamos o potencial educativo do Parque Ambiental de Codo,
MA, propondo sugestoes de praticas inovadoras no ensino de Matematica e
Ciéncias/Quimica em espacos nao formais. Tecnologia também desempenha
um papel significativo, seja no diagnostico de conhecimentos sobre fracoes
com o uso de recursos tecnolégicos ou na utilizacao de experimentos,

simuladores e e-portfolios Seesaw como ferramentas pedagogicas.

Convidamos os leitores a se envolverem em discussoes reflexivas e
aprofundadas sobre como a interdisciplinaridade pode oferecer insights
valiosos para aprimorar a educacdao em face dos desafios contemporaneos.
Este livro visa contribuir para o dialogo critico e a busca por solucdes
inovadoras que promovam uma educacao mais inclusiva, dindmica e adaptada

as demandas do século XXI.
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Elementos e reflexdes para pensar a formacéo de
professores indigenas de lingua materna:
interculturalidade e planejamentos

Resumo

Este capitulo teve como objetivo foi realizar um estudo
de caso buscando compreender a realidade da docéncia e
do fazer pedagogico cotidiano dos professores (as) de
Lingua Materna, Os percursos metodoldgicos da pesquisa.
Tratamos da amostra trabalhada, dos critérios de escolha
dos informantes e apresentamos resultados dos dados da
coleta de campo. E uma pesquisa de natureza qualitativa,
com estudo documental e de caso que buscou dados junto
a professores de linguas indigenas que estao cursando o
Magistério Indigena Tamarai, na Escola Estadual de
Formacao de Professores de Boa Vista- Roraima, no
Centro de Formacao dos Profissionais da Educacao do
Estado de Roraima- CEFORR, em julho de 2023. O
resultado dessa pesquisa, podemos afirmar que nosso
objetivo foi alcancado porque coletamos informacoes
importantissima, onde as dificuldades e desafios
encontrados pelo professor no seu dia a dia e
compreender essa realidade do fazer pedagdgico na
lingua indigena dentro do seu planejamento de suas aulas.
E por fim, que a partir disso podemos pensar no caminho
que podemos. Talvez, se nos processos formativos e
educacionais se pensasse em acdes que pudessem
contemplar a escola e a formacao de professores(as)
indigenas considerando o modo indigena de ensinar e
aprender de forma coletiva, transformado as escolas em
comunidades educativas e o planejamento se dé de forma
coletiva, como se faz na cultura indigena.

Palavras-chave: Formacao de Professores indigenas.
Lingua Materna. Roraima.
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INTRODUCAO

Os povos indigenas do Brasil tiveram asseguradas pela Constituicao Federal de 1988,
o direito a uma educacao diferenciada, bilingue, multilingue especifica e intercultural.
Todavia ainda sao muitos os desafios para que esse direito se efetive de fato e de direito.
A comecar pela precaria estrutura das escolas localizadas nos territérios indigenas
(Grupioni, 2016), a auséncia de material pedagogico, da formacao inicial e continuada de

professores (as). Ha uma divida histérica do Estado Brasileiro com os povos indigenas.

Ainda sao muitas as escolas, como no caso de Roraima, em que os professores atuam
sem formacao especifica de magistério, especialmente os professores (as) de Linguas
Indigenas. Sao muitos os desafios, além de trazer um retrato da questao, também nos
propusemos a apontar alguns elementos e reflexdes para pensar a formacao de professores

indigenas de Lingua Materna: questodes sobre interculturalidade e planejamentos.

Tratamos do cotidiano dos professores(as) indigenas de Lingua Materna e os desafios
para implementar a educacao na perspectiva intercultural no dia a dia; em planejar as
aulas atendendo as especificidades do que se propde a escola indigena, de forma a buscar
metodologias que subsidiem o trabalho pedagdgico e a superacao do cotidiano
colonizador. Quando falamos em cotidiano colonizador, estamos mencionando as
dificuldades de romper com um tipo de escola “branqueadora, integradora e civilizadora”,
que ainda permanece indiferente aos direitos constitucionais, culturais e educacional dos
povos indigenas. A educacao oferecida tem negado os modos de existéncia do nao europeu
e que ao longo do século XX, tinha por finalidade integrar os povos indigenas a uma cultura
nacional de forma que se diluissem entre a populacao e desaparecessem enquanto povo

especifico e diferenciado.

Uma das principais razoes que justificaram a realizacao desta pesquisa foi a
necessidade de pesquisas cientificas mais aprofundadas acerca das formas de
planejamento, considerando o cotidiano das escolas indigenas. Isso porque, é fundamental
que os professores compreendam o que € ser professor, especialmente, professor indigena
e de Lingua Materna para que tenham a possibilidade de executar as acoes pedagodgicas
que tratem do seu contexto, da sua cultura e dos destinos que querem dar a educacao dos

povos indigenas.

Acreditamos que o estudo é importante para os povos indigenas que vem lutando
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politicamente desde a década de 1970 por uma educacao diferenciada, bilingue,
multilingue, comunitaria e intercultural. Com isso, se faz necessaria a compreensao do
seu fazer pedagogico, das especificidades cotidianas, das atuais politicas de reforma
atuais e de seus impactos que parecem ir na contramao das nossas lutas pela escola

eminentemente indigena.

A pesquisa apresenta relevancias académica, pessoal e comunitaria. Académica,
visto que como indigena e professora formadora da Lingua Materna, necessario se faz
compreender melhor as propostas que estao em curso, e isso é também uma urgéncia,
estudar e conhecer quais principios das Educacao Escolar Indigena e dos documentos
oriundos das reformas atuais, como o Documento Curricular de Roraima para, entao,
construir possiveis modelos de planejamento de aula, que atendam a realidade da escola

indigena e as necessidades dos povos indigenas.

Nao se trata de aceitar ou nao o documento, pois, ha uma legislacao que obriga a
implementacao desse documento nas escolas, inclusive nas escolas indigenas. Por essa
razao, € que o estudo se faz necessario para a compreensao de como esta sendo
trabalhada a proposta e o quanto esta confronta a pedagogia indigena, que é o modo
proprio dos povos educarem seus filhos. No que tange ao cunho comunitario, a pesquisa
procurara contribuir com um norte para a revisao e construcao das possiveis propostas
pedagogicas das escolas indigenas em todas as regides indigenas do estado de Roraima.
Em termos pessoais, a pesquisa esta relacionada a formacao profissional e como pos-

graduanda Strictu Sensu, busco aprimoramento académico e cientifico.

Como objetivo geral nos propusemos a realizar um estudo de caso para
compreender a realidade da docéncia e do fazer pedagogico cotidiano dos professores (as)
de Lingua Materna, por meio de um estudo de caso com os cursistas do Magistério Indigena
Tamarai. Ja os especificos sao: contextualizar a luta dos professores (as) indigenas por
uma escola e curriculo especifico, diferenciado, intercultural, multilingue, bilingue e
comunitario; Identificar as dificuldades e desafios do planejar no cotidiano do professor;
Discutir a realidade da formacao dos professores indigenas de Roraima e o desafio para se
constituir um docente. Realizar pesquisa de campo com professores indigenas cursistas do
Magistério Tamarai identificando suas realidades, desafios no que trata ao fazer docente

e ao planejamento cotidiano.
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METODOLOGIA

Neste artigo descrevemos os percursos metodologicos da pesquisa. Tratamos da
amostra trabalhada, dos critérios de escolha dos informantes e apresentamos resultados
dos dados da coleta de campo. E uma pesquisa de natureza qualitativa, com estudo
documental e de caso que buscou dados junto a professores de linguas indigenas que estao
cursando o Magistério Indigena Tamarai, na Escola Estadual de Formacao de Professores
de Boa Vista-Roraima, no Centro de Formacao dos Profissionais da Educacao do Estado de
Roraima- CEFORR, em julho de 2023.

PANORAMA DAS ESCOLAS E PROFESSORES INDIGENAS DE RORAIMA

Como ocorreu em todo Brasil o processo de colonizacao e colonizador fragmentou
os modos de vida e a cultura dos povos indigenas. A chegada do colonizador a regiao do
baixo Rio Branco modificou a coesao e a organizacao dos povos indigenas desestruturando
suas linguas, culturas, identidades e formas de ser e estar no mundo. Tentou quebrar a
coesao social, a cooperacao e o trabalho em grupo. A respeito da colonizacao nestas areas
temos as obras de Diniz (1972), Amodio (1989), Franchetto (1999), Farage (1991) Santilli
(1994), entre outros. A relacao dos povos indigenas com a escola € uma relacao
conflituosa, pois foi especialmente por meio desta, que a culturas e linguas indigenas
foram desvalorizadas, desprestigiadas e até criminalizadas até recentemente. André
Esse’ruma, Camargo e Pontes (2020), afirmam que: “os sentidos, crencas, valores e
concepcoes de mundo sao partilhados pela lingua”. Citando Maher (1996) mencionam os
autores que: A lingua [..] esta no centro da visao de mundo e das praticas sociais de um
grupo étnico. Por esta razao, nos processos de dominacao- subjugacao que marcaram as

relacoes de colonizacdo, o ataque primeiro € as linguas do povo a ser subjugado.

Ainda a respeito dos processos de colonizacao, Bergamaschi e Medeiros (2010, p.
56), destacam que: “A educacado escolar indigena no Brasil tem uma longa trajetoria,
tecida desde os primérdios da colonizacdo e cujo modelo predominante, alheio as
cosmologias indigenas, foi imposto com o explicito intuito colonizador, integracionista e

civilizador”.
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Os pesquisadores destacam que os povos indigenas tém lidado com processos de
invasao cultural e intervencoes colonizadoras desde o século XVI. E, ainda de acordo com

Bergamaschi e Leite (2021, p. 58) estes processos:

(...) realizadas por meio de agdes violentas que visaram o exterminio de
qualquer indicio étnico-cultural, testemunha de uma civilizacdo. A adocao
de politicas integracionistas, no limiar do século XX, marca a relacao do
Estado com os povos originarios, expressao de uma sociedade excludente e

avessa a manutencao de culturas que nao fossem espelhos da Europa.

A escola, foi um dos principais instrumentos a servico dos processos colonizadores

e integracionistas. Ainda segundo Bergamaschi e Leite (2021, p. 58):

[...] inicialmente foi realizada por missoes religiosas e catequizadoras e
mais tarde por 6rgdos federais, como o Servico de Protecdo ao indio (SPI)
e a Fundacao Nacional do indio (FUNAI). A escola para os indios, criada pelo
colonizador com fins de catequese, destruicdo das linguas maternas,
negacao da espiritualidade e integracdao a sociedade nacional foi uma
instituicdo imposta a partir dos ambitos governamentais e permaneceu

alheia aos processos historicos e identitarios de cada povo.

A partir de 1970, a educacao indigena passa por grandes mudancas, o movimento
dos povos indigenas comeca a articular no pais, varios povos se reinem para discutir os
problemas que se tem na sua comunidade e buscar alternativas para solucionar os
problemas que vem afetando o seu povo. Desde entao os povos tentam superar a opressao
cometida desde o periodo colonial!, neste contexto surge a preocupacao por uma escola
indigena com mudancas na concepcao e nas praticas da educacao escolar, com leis e

regimentos que defenda oficialmente seus interesses e direitos na sociedade.

Diferentes experiéncias surgiram em varias regides do Brasil, construindo projetos
educacionais especificos as suas realidades socioculturais e histéricos, praticando a
interculturalidade e o bilinguismo. Grupos de professores indigenas através de seus

esforcos conquistaram, criaram juntos o COPIAM (conselho dos professores indigenas da
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Amazonia) tendo como responsaveis liderancas indigenas. Este conselho foi criado para
dar continuidade aos movimentos de professores indigenas e promover encontros onde
buscam a interacao e a parceria entre os educadores, dando continuidade a troca de

experiéncias, conhecimentos entre professores indigenas.

Um dos maiores exemplos de luta na busca da educacao indigena é o estado de
Roraima que teve suas primeiras escolas na década de 30 por iniciativa do SPI (servico de
protecao ao indio). Era uma educacao estruturada pela igreja catélica que prevaleceu até
a década de 70 do século XX, a partir de entao a educacao passa a ser responsabilidade
do governo. O ensino continuava muito precario e comeca a ter grandes mudancas com o
surgimento da OPIRR (Organizacao dos Professores Indigenas de Roraima) que tinha por

objetivo consolidar as bases de uma politica permanente de formacao de professores.

Os resultados dessas lutas encontram-se oficialmente na Lei de Diretrizes de Bases
(LDB 9394/96) na Constituicao Federal de 1988 e também no Plano Nacional de Educacao
(PNE) todos em defesa dos direitos de uma educacao indigena de qualidade, direitos esses

conquistados segundo a histéria com muita garra dedicacao coragem e muito sofrimento.

Historicamente a educacao escolar indigena pouca coisa mudou desde a chegada
dos colonizadores no Brasil. Ainda hoje o descaso e as omissoes sao presentes em nossas
politicas publicas principalmente nas secretarias por nao reconhecer as especificidades
dos povos originarios nesse pais, mas mesmo assim a educacao escolar indigenas teve
alguns avancos na questao da educacao escolar indigena, através dos encontros e debates
nacionais e regionais € que tiveram avancos, como por exemplo, quando se reuniram 84
professores indigenas de varios povos e regides para conseguir uma proposta de mudancas
para educacao escolar indigena, que o objetivo era fortalecer a luta em defesa de uma
organizacao escolar indigena. E nesse encontro é que foi criada a Organizacao dos

Professores Indigenas de Roraima- OPIRR, que a luta nao foi facil como diz Carvalho

O desafio maior era o de desconstruir os aspectos que nao correspondiam
ao projeto de educacao indigena diferenciada e, ao mesmo tempo,
construir referencias de ensino- aprendizagem que correspondem as
necessidades vigente das comunidades. Professores Yanomami, Taurepang,
Patamona, Waiwai, Ingarikd, Makuxi, Y”ekuana e Wapichana, que vive em
situacoes particulares de contato, se empenharam nessas jornadas.
(Carvalho 2008, p. 35)
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Com todos esses avancos que as liderancas vem conquistando podemos dizer que
tivemos bons resultados, porque as liderancas buscaram através das reunidées uma
educacao diferenciada para seu povo, onde a educacao que tinha nao cabia para as escolas
indigenas, e, ainda continua nessa mesma luta, em se ter uma educacao diferenciada para
os nossos filhos por que cada ano que passa, vem aumentando o nimero de pessoas e ao
mesmo tempo, com grandes desafios, porque cada ano que passa sempre vai surgindo

novas mudancas na educacao indigena, no modo geral.

No ano de 1994, os professores, tuxauas e comunidades reivindicaram uma
formacao para professores de magistério, foi que se criou o magistério parcelado indigena
somente para professores de 1% a 4 série. Isso foi uma conquista dos movimentos
indigenas, que a partir de entao formaram-se no total de 470 professores com titulo de
magistério, a partir disso também foi criado a formacao em nivel superior para professores
em graduacao, porque a comunidade sentiu a necessidade em se ter essa formacao para

os professores, porque ja nao cabia so nivel de magistério.

Considerando que o niUmero de alunos aumentava, por isso se pensou uma formacao
académica para professores indigenas, para que os alunos nao parassem os estudos até a
42 serie, como por exemplo quando aluno terminava a serie nao seguiam porque nao tinha
professor formado para continuar nas séries seguintes e até repetia a 4* scrie para nao
parar de estudar, as vezes vinham para capital estudar isso quando tinha parentes, amigos
ou de favor, mas quando isso dependia de quem queria estudar, mas as vezes nao dava
certo e retornava para suas comunidades novamente. Por isso as liderancas pensaram em
se ter essa formacao na graduacao para esses professores, para que seus filhos
continuassem seus estudos na sua propria comunidade ou na comunidade vizinha, porque
nem todas as comunidades iam ser contemplada com as novas séries, porque sempre
visavam as escolas com mais numeros de alunos para que implantassem o ensino

fundamental Il para continuar as series.

Em 2000 as liderancas juntamente com a OPIRR, conseguiram mais um avanco que
foi a realizacao do primeiro seminario, onde se tratou a questao sobre o Ensino Superior
Indigena, na comunidade Canauanin, que se viu a necessidade de continuidade da
formacao de professores indigenas e foi criada uma comissao para que elaborasse um

projeto de como seria essa formacao.
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ELEMENTOS PARA REFLEXAO SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES (AS) DE LINGUA
MATERNA E A RELACAO COM O PLANEJAMENTO INTERCULTURAL DE FATO E DE DIREITO

A partir dos dados apresentados e da categorizacao das questdes, nos propomos a
apresentar elementos para pensar e refletir sobre a formacao de professores(as) de Lingua
Materna e a interpelacao que envolve o planejamento e o necessarios dialogo
intercultural. Esse dialogo perpassa, compreendemos, pelo respeito ao planejar

considerando a cultura indigena e as questdes coletivas implicadas,

Desta forma, vamos tratar das seguintes categorias: das dificuldades de planejar;
dos tempos de planejamento, da percepcao da importancia de planejar; sobre a
organizacao das aulas e planejamento; sobre modelos de planejamento; a respeito das
orientacoes e acompanhamentos; das dificuldades; do dialogo com a cultura indigena e
nao indigena; o contexto indigena; BNCC e DCRR e as reformas e a educacao escolar
indigena. Nesta parte do questionario foram elaboradas 11 questbes para serem

respondidas pelos participantes da pesquisa (Tabela 1).

Buscamos investigar com os professores de linguas indigenas sobre os seus
planejamentos, para saber como se da com essa nova legislacbes que trazem para
educacao escolar indigena, principalmente no Documento Curricular de Roraima- DCR
alinhado a Base Nacional Curricular Comum- BNCC e como ela é compreendida dentro dos
seus planejamento pelos professores(as) de uma escola indigena, no que se refere ao
ensino e a aprendizagem, como orienta as praticas pedagogicas nos planejamentos e quais
as dificuldades enfrentadas no que tange a problematica citada; caracteristicas
pertinentes aos objetivos deste estudo, uma vez que estes professores estao ligados a

tematica pesquisada.

No que trata a coleta de dados, nos utilizamos de questionarios, semiestruturados
e parcialmente abertos mistos contendo 11 questdes especificas da pesquisa. A analise
dos dados foi sera feita a partir da Analise de Conteldo (BARDIN, 1997), por meio de
categorizacdes. Assim como, as conformidades obtidas nas respostas dadas pelos
professores colaboradores desta pesquisa, com a finalidade de atingir os objetivos dessa

pesquisa.
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Tabela 1. Relacao das questdes aplicadas segundo a sua categoria de analise.

Categoria de analise

Questionario

O perfil

Nome, comunidade, regidao e municipio, povo,
escolaridade, tempo de docéncia e tipo de contrato.

Dificuldades

qual a maior dificuldade que o professor (a) encontra hoje
em dia no seu trabalho diario?

Tempos de
planejamneto

Com que periodicidade elabora seus planejamentos: ( )
diarios ( ) semanais () quinzenais ( ) mensais (
QOutros

Importancia do

Para que serve mesmo o planejamento na sua opiniao?

planejar Qual a importancia dele?
Sobre a organizacdo | Como vocé organiza o planejamento da sua aula? Quais os
das aulas e materiais vocé usa para construir o seu planejamento?

planejamento

Sobre seguir
modelos

Existe algum modelo de planejamento? () sim () nao. Se
sim, quais elementos ele solicita no ato de planejar? Quais
questdes precisam estar presentes no teu planejamento?

Orientacdes e
acompanhamentos

Recebe alguma orientacao da coordenacao ou pedagodgica
da secretaria de educacao sobre como planejar? () sim (
) ndo. Se a resposta for sim, escreva quais orientacoes
recebe e de quem? Se nao, recorre a alguém

Quais dificuldades
de planejar

Tem dificuldade de planejar? Sim ou nao? Justifique? Diga
quais sao as suas dificuldades?

Dialogo com a
cultura indigena

No seu planejamento, vocé costuma contemplar
conhecimentos da cultura indigena? () sim () nao? Se sim,
descreva como? Se a resposta for nao, explique por que
nao?

Contexto indigena

De que forma vocé utiliza a realidade local dentro do
planejamento de suas aulas?

Bncc e dcrr Vocé acha que as reformas como a BNCC e o DCRR que ai
estao, vao ser boas ou ruins para seu trabalho e para os
povos indigenas?

Reformas e O que sabe sobre as reformas? Elas contemplam a

educacao escolar
indigena

proposicao dos povos indigenas quanto a uma escola
diferenciada, bilingue, multilingue, comunitaria e
diferenciada?

Angelo e Camargo, 2023

Para as escolas indigenas essas reformas sao como uma instrucao feita para seguir,
mas quando se trata da educacao escolar indigena especifica para o povo indigena ela nao
comtempla, como deveria ser, mas o que tem que ser feito é fazer uma adaptacao, tem
que seguir porque nao tem para onde fugir, como algumas respostas dos professores
entrevistados que diz que algumas alteracoes poderao retroceder, porém nao especifica
que serao ruins, mas afetarao a forma de trabalhar a cultura dentro da sala de aula;

continuara nao sendo obrigatorio a lingua materna em escola. Quando o professor relata
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isso é preocupante, porque ele ja percebe que o ensino da lingua indigena nao esta sendo
valorizada, nao como a lingua portuguesa que é reprovativa com notas. O ensino da lingua
indigena que nao é reprovativa com notas e é por isso que continuara sendo nao

obrigatorio o ensino da lingua nas escolas indigenas.

Essas reformas que chegaram para educacao basica, ela vem trazendo tudo uma
forma de padronizar o ensino aprendizado para as escolas. A Base Nacional Curricular
Comum (BNCC, 2018) diz que “devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar
propostas pedagodgicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses
dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais”. Isso quer
dizer que essa base orienta a elaboracao dos curriculos para se adequar as diferentes
modalidades de ensino, no caso da Educacado Escolar Indigena, devem ser asseguradas

competéncias especificas a serem desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais.

Foram esses resultados que tivemos durante a pesquisa com 9 professores
diferentes de cada comunidade, cursistas do curso Tamarai. Os mesmos falaram que
queriam um dia somente para essa discussao, porque acharam muito interessante esses
questionamentos, que essas perguntas sao um desafio para professor de linguas indigenas
porque elas estao voltadas a realidade deles hoje, tanto para o curso quanto para sala de
aula. Isso foi uma fala de um professor que no momento estava como representante das

duas turmas, ou seja, do curso em si.

De acordo com as falas dos professores de linguas indignas podemos perceber que
eles precisam de apoio da secretaria de educacao para acompanhamento de uma
coordenacao pedagogica para orientar em seus planejamentos. Eles precisam muito, as
vezes nao recebem da propria coordenacao local. Por meio das informacdes dos 9
professores, podemos pensar que a educacao escolar indigena precisa melhorar muito em
todos os sentidos, comecando com a estrutura fisica, material didatico que o professor de
lingua indigena ndao tem, como de outras disciplinas, as dificuldades que encontram na

hora de planejar suas aulas, isso € uma das questdes que tivemos na nossa pesquisa.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da pesquisa realizada, podemos afirmar que nosso objetivo foi alcancado
porque coletamos informacdes importantissima, onde as dificuldades e desafios

encontrados pelo professor no seu dia a dia e compreender essa realidade do fazer
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pedagogico na lingua indigena dentro do seu planejamento de suas aulas. As respostas que
tivemos foram bem satisfeitas, porque trata de uma realidade vivenciada por esses
professores, que na verdade tudo que envolve, pais, alunos e professores dentro de uma
escola que esta inserida na educacao escolar, quando se refere o ensino e aprendizado

para os alunos indigenas.

Porém, observamos que nessa pesquisa tivemos respostas interessantes, quando se
trata o planejamento e a realidade do professor de lingua indigena, o que coletamos sobre
isso foram bem preocupante, porque esses professores nao tem um acompanhamento
pedagogico como deveriam ter em suas escolas através da secretaria de educacao, a
maioria desses, tem bastante dificuldade de planejar suas aulas, buscam apoio com a
propria coordenacao pedagogica de sua escola e regidao, uma boa estrutura fisica para os
professores e alunos ficarem a vontade nao ha, e até mesmo apoio de alguns pais e
liderancas da comunidade, o professor nao esta tendo para fazer cursos para que busque
a sua formacao, e por em pratica a questao da valorizacao da sua cultura e lingua do seu

povo.

Portanto, € possivel se pensar, que na educacao escolar indigena esta assegurado
que os povos indigenas tém o direito e dever de ter o ensino de linguas na escola e por em
pratica esse ensino, para que nao perdem a sua fala de origem, esse ensino tem que ser
valorizado e praticado dentro e fora da sala de aula, e que a comunidade e escola devem
estar em conjuntura para que ambas possam caminhar juntas e respeitada as diferencas
de cada individuo. Podemos analisar que através de um planejamento em conjuntos
possamos alcancar algo de positivo para que o ensino aprendizado seja alcancado através

dos objetivos.
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Ensino de Ciéncias em territorios e
espacos rurais e do campo no Brasil

Resumo

As relacoes entre o Ensino de Ciéncias e os territorios e
espacos rurais e do campo brasileiros € fundamental para
a efetivacao e ampliacao do direito a educacao dos povos
do campo. Os aspectos territoriais sao atravessados por
questoes culturais e especificidades socioeconomicas que
atravessam as escolas do campo, o curriculo local e as
praticas docentes. O presente estudo tem como objetivo:
apresentar uma reflexao sobre o ensino de ciéncia em
territorios e espacos rurais e do campo.
Metodologicamente, realizou-se uma revisao bibliografica
em perspectiva narrativa. Foram selecionados materiais
bibliograficos cuja tematica principal foi o Ensino de
Ciéncias; os conceitos de Territdrio e Espaco; Educacao
do Campo, e, estudos que apresentam relatos de
experiéncia e praticas em Ensino de Ciéncias nas Escolas
do Campo. Pode-se considerar que as escolas do campo,
muitas vezes apresentam falta de (infra)estrutura e
recursos financeiros para subsidiar um trabalho docente
que proporcione maior protagonismo dos estudantes.
Todavia, o trabalho de professoras e professores no
cotidiano escolar busca superar essas adversidades, no
intuido de promover uma pratica pedagogica mais ativa
do estudante, através de atividades praticas e ludicas.

Palavras-chave: Escola do Campo. Desenvolvimento
Terriorial Rural. Praticas Docentes.
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INTRODUCAO

No melhor dos casos, escutamos o eco da realidade, mas nunca podemos
escutar diretamente a voz da Natureza.

(POZO; CRESPO, 2009, p. 20)

Nos processos de Ensino de Ciéncias ha uma distorcao da imagem da ciéncia por
parte de muitos estudantes do ensino basico. Tém-se a ideia da ciéncia feita pelo
cientista, que é “sempre alguém vestido com um avental branco manipulando aparelhos
em um laboratério”, e que sua atividade é neutra, deslocada das questoes sociais, e que
os resultados de seus experimentos se constituem de um conhecimento superior, diante
dos conhecimentos cotidianos (POZO; CRESPO, 2009, p. 18).

Essa imagem da ciéncia, e do cientista, é reforcada na escola (mesmo que de modo
implicito/inconsciente), gerando assim um aluno passivo, que nao precisa fazer novas
perguntas, nem novas experiéncias, apenas replicar os conteldos de ciéncias, uma vez
que, ja percebem as ciéncias como algo finalizado. Soma-se a essa questao, a percepcao
que a ciéncia é muito Gtil para o trabalho em laboratoério e na invencao de novas coisas,
mas nao tem uma aplicabilidade na vida cotidiana (POZO; CRESPO, 2009).

A questao apresentada, junta-se a questao territorial, espacial e cultural onde as
escolas estao inseridas. Como aponta Nhalevilo (2013), os saberes locais (conteudos,
pedagogias e filosofias), podem ser traduzidos em curriculo escolar e ensinado aos alunos,
produzindo assim um processo de emancipacao, bem como o desenvolvimento e
reconhecimento do seu territorio. Pozo e Crespo (2009) apontam que ha uma nova cultura
de aprendizagem que emerge no século XXI, em uma sociedade da informacado e do
conhecimento. Essa nova cultura informacional e comunicativa esta nos territorios

urbanos e rurais, logo, o curriculo local esta atrelado ao curriculo oficial.

Assim, os professores de Ensino de Ciéncias (biologia, fisica e quimica) nesse novo
cenario, tem como desafio, produzir uma mudanca de mentalidade estudantil na area de
ciéncias nas escolas urbanas e rurais, onde todos/as podem fazer ciéncias e nao apenas o
“cientista de jaleco branco”. Logo, faz-se necessario buscar formas de ensino que
promovam uma maior participacao dos/as alunos/as, adequar os processos de ensino e

aprendizagem as realidades de cada escola (infraestrutura e recursos financeiros
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disponiveis), e pensar nas realidades locais onde sua pratica docente € desenvolvida, em

especial, nos territorios e espacos rurais e/ou campo.

Diante desta contextualizacao, o presente estudo tem como objetivo: apresentar
uma reflexao sobre o ensino de ciéncia em territorios e espacos rurais e do campo.
Metodologicamente, realizou-se uma revisao bibliografica em perspectiva narrativa, que
de acordo com Gil (2008) é aquela desenvolvida a partir de materiais ja elaborados e
publicados, incluindo principalmente livros e artigos cientificos. Conforme Rother (2007,
p. 1), a revisao narrativa é “[...] uma forma de pesquisa que utilizam fontes de
informacoes bibliograficas ou eletronicas para [...] fundamentar teoricamente um
determinado objeto.”. Diante desta orientacdao, foram selecionados materiais
bibliograficos cuja tematica principal é o Ensino de Ciéncias (POZO; CRESPO, 2009;
MACHADO, 2017); os conceitos de Territorio e Espaco (SANTOS, 2004; SILVA; YAMAZAKI,
2017; SAQUET; SILVA, 2008); Educacao do Campo (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002;
CALDART, 2012; CRUZ; FAGUNDES, 2011) e estudos que apresentam relatos de experiéncia
e praticas em Ensino de Ciéncias nas Escolas do Campo (BARTZIK; ZANDER, 2016; LIMA et
al., 2016; PEREIRA et al., 2020; PINHEIRO, 2021; SILVA; ALVES, 2022; SILVA JUNIOR, 2023;
SILVA, 2023). Reunidos e analisados estes materiais bibliograficos, foi possivel desenvolver

a reflexao central deste artigo.

ENSINO DE CIENCIAS EM TERRITORIOS E ESPACOS RURAIS E DO CAMPO

Pensar as relacdes entre o Ensino de Ciéncias e os territorios e espacos rurais e do
campo brasileiros € fundamental para a efetivacao e ampliacao do direito a educacao dos
povos do campo. Os aspectos territoriais sao atravessados por questoes culturais e
especificidades socioeconomicas que atravessam as escolas do campo, o curriculo local e

as praticas docentes.

Caldart (2012, p. 259), lembra que a Educacao do Campo é “[...] um fendmeno da
realidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizacoes, que visa incidir sobre a politica de educacao desde os interesses sociais das
comunidades camponesas.”. Desse modo, estamos pensando no territério e no espaco
rural e do campo brasileiro, e suas especificidades. Como aponta Cruz e Fagundes (2011),
a educacao do campo deve levar em consideracao as necessidades das pessoas e familias

que vivem e trabalham no campo.
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Partindo da compreensao geografica que o territério “pode ser considerado como
delimitado, construido e desconstruido por relacoes de poder que envolvem uma gama
muito grande de atores que territorializam suas acoes com o passar do tempo” (SAQUET;

SILVA, 2008, p. 31), e 0 espaco como,

[...] um conjunto de relacoes realizadas através de funcdes e de formas
que se apresentam como testemunho de uma historia escrita por
processos do passado e do presente. Isto €, o espaco se define como um
conjunto de formas representativas de relacdes sociais do passado e do
presente e por uma estrutura representada por relacdes sociais que estao
acontecendo diante dos nossos olhos e que se manifestam através de
processos e funcoes. O espaco €, entao, um verdadeiro campo de forcas
cuja aceleracao é desigual. Dai porque a evolucao espacial nao se faz de
forma idéntica em todos os lugares. (SANTOS, 2004, p. 153).

Trabalhar com as categorias de territorio e espaco sao fundamentais para a
presente reflexao, pois, como aponta Saquet e Silva (2008), o territdrio esta inserido numa
dinamica de multiplos usos, todavia, uma de suas caracteristicas geograficas € sua area
delimitada. Logo, quando pensamos no Ensino de Ciéncias nos territorios rurais e do campo
no Brasil, compreendemos que a delimitacao geografica é (re)produtora de dinamicas
individuais e coletivas especificas. Ja o uso do conceito de espaco, oriundo de Santos
(2004), nos ajuda a compreender como podem ocorrer as relacdes do Ensino de Ciéncia
dentro desse “campo de forcas”, uma vez que, nao podemos pensar o espaco rural no
singular, e sim, no plural, espacos rurais, que possuem evolucdes espaciais diferentes, em

especial no campo da cultura.

Silva e Yamazaki (2017), em artigo sobre a importéncia da cultura no ensino de
ciéncias, apontam para um Ensino de Ciéncias que visa a formacao do cidadao capaz de
ler o mundo através de uma cultura cientifica. Esse processo formativo envolve de um
lado, a cultura do aluno, e de outro, a cultura do professor, que por sua vez, ja tem
formada uma concepcao de ciéncia. Os autores, apontam que “[...] a cultura que
contextualiza o entorno dos alunos pode ser potencialmente formadora das mais variadas
concepcoes, inclusive aquelas que obstaculizardao a compreensao do espirito cientifico
[...]” (SILVA; YAMAZAKI, 2017, p. 6), desse modo, € fundamental que o professor conheca

a cultura presente no territorio e espaco onde o aluno e a escola estao inseridos.
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Pozo e Crespo (2009), neste sentindo, apontam para as mudancas culturais e
educacionais na sociedade da informacao e do conhecimento, lembrando que:
A escola nao pode mais proporcionar toda a informacao relevante, porque
esta € muito mais modvel e flexivel do que a propria escola; o que ela pode
fazer é formar os alunos para que possam ter acesso a ela e dar-lhe sentido,
proporcionando capacidades de aprendizagem que permitam uma
assimilacao critica da informacao (POZ0O; CRESPO, 2009, p. 24).

Esse cenario informacional esta presente nas Escolas do Campo. Silva e Alves
(2022), em revisao da literatura apontam que ha um déficit de aprendizagem dos alunos
do campo em ciéncias naturais, destacando que os processos de ensino nao realizam um
dialogo com as realidades vivenciadas pelos alunos. Como forma de superar essa lacuna,
Silva e Alves (2022), mostram que professores-pesquisadores brasileiros tém desenvolvido
propostas metodologicas de Ensino de Ciéncias como meio para articular os conhecimentos
escolares de ciéncias e as realidades culturais dos estudantes. Assim, as aulas praticas em
ciéncias, como apontam Bartzik e Zander (2016, p. 32), proporcionam ao estudante “[...]
adquirir conhecimentos que apenas a aula teorica nao proporcionaria, sendo
compromisso do professor, juntamente a escola, oferecer essa oportunidade para a

formacao do aluno”.

Kolling, Cerioli e Caldart (2002), nos lembram que ser educador no campo &,

[...] Compreender que no campo existem diferentes gentes, com diferentes
identidades, mas também uma identidade comum; saber que as diferentes
familias cultivadoras de terra, trabalhadoras do campo, sao, afinal, o seu
povo mais legitimo... Compreender que estes diferentes grupos humanos
que vivem no campo tém historia, cultura, identidade e lutas especificas
[...] (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 88).

Desse modo, as propostas metodologicas de Ensino de Ciéncias na Educacao do
Campo sao fundamentais para a saida de um ensino tradicional, para um ensino
contextualizado e dialdgico com a cultura local e os saberes dos estudantes do campo.
Por isso, € importante buscar compreender como ocorrem as atividades praticas no Ensino

de Ciéncias em Escolas do Campo brasileiras.
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Lima et al. (2016), em estudo sobre o uso de praticas no Ensino de Ciéncias no
municipio de Vitdria de Santo Antao, no Pernambuco, apontam que na escola da zona rural
do municipio ndo havia um espaco fisico apropriado para o desenvolvimento de atividades
praticas, dispondo apenas de alguns materiais didaticos para auxiliar nas aulas de ciéncia.
Foi observado que a formacao inicial dos professores de ciéncias era em ciéncias
bioldgicas, e todos os professores realizavam algum tipo de aula pratica (demonstrativa
ou experimental) nas dependéncias da sala de aula. Os professores listaram trés motivos
que proporcionam um baixo nUmero de aulas praticas, a saber: (01) falta de recursos; (02)
numero elevado de alunos por turma; e, (03) disponibilidade de tempo do professor, tendo

em vista que trabalham em outras escolas.

Silva (2023), em estudo sobre uso de abordagem de casos investigativos no Ensino
de Ciéncias em escolas do campo do Estado do Piaui, nos aponta que é preciso romper
com as praticas de ensino tradicional, e buscar praticas que insiram os discentes onde eles
possam socializar e construir um pensamento que correlacione a ciéncia e suas
experiéncias no campo. Silva (2023, p. 77) aponta que, com a atividade por investigacao
sobre agrotoxicos, foi possivel “alcancar uma visao mais cientifica em relacao ao manuseio
desses agroquimicos, pois nos sugeriu a producao de uma inseticida caseira.”. Assim,
houve uma construcao do conhecimento mais ativa por parte dos estudantes, e uma

mudanca nas praticas agricolas da comunidade.

Pinheiro (2021), em estudo sobre ensino e praticas curriculares em territorios rurais
da Amazonia paraense, destaca que a educacao no presente territorio € marcada por uma
perspectiva urbanocéntrica, que nao leva em consideracao os contextos sociais dos
sujeitos camponeses. A autora aponta os diversos movimentos que sao realizados por
estudantes, pais e professores e funcionarios das escolas cotidianamente, uma vez que,
ha um deslocamento diario pra sedes urbanas ou outros vilarejos para poderem estudar,

por isso, é fundamental a escola na comunidade onde vivem.

Também no Para, no municipio de Santarém, Pereira et al. (2020), em estudo sobre
ludicidade no Ensino de Ciéncias, desenvolveu a estratégia ludica chamada “Trilha
fotossintética” para trabalhar os conteldos sobre fotossintese. Os autores consideram
que, quando do momento da aula tradicional os alunos demostravam um desinteresse em
relacdo ao tema, todavia, quando foi realizada e estratégia lidica, onde a explicacao do
conteldo aconteceu de modo simultaneo com a pratica os alunos apresentaram uma

resposta mais entusiasmatica e motivacional.
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Silva Junior (2023), em estudo sobre jogos como ferramenta educacional, realizou
uma pesquisa numa escola rural no Estado de Goias, sobre Botanica com alunos do ensino
médio. A pratica consistia em um jogo de tabuleiro botanico. Conforme o autor, houve
uma participacao dos alunos, e uma maior compreensao dos conteldos estudados com a

vida cotidiana.

CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre o ensino de ciéncia em territorios e espacos rurais e do campo, nos
insere, numa questao inicial sobre o reconhecimento das especificidades culturais, sociais,
economicas e politicas das zonas rurais no pais. Ou seja, € preciso compreender que cada
comunidade se configura de modo diferente, mesmo compartilhando caracteristicas
especificas do contexto rural e do campo brasileiro. Logo, é necessario desconstruir a

representacao social de que todos os territorios e espacos rurais e do campo sao iguais.

Na area educacional, esse processo de semelhancas e diferencas pode ser visto
quando se pensa o Ensino de Ciéncias. Pode-se considerar, a partir da bibliografia
analisada, que as escolas do campo muitas vezes apresentam falta de (infra)estrutura e
recursos financeiros para subsidiar um trabalho docente que proporcione maior
protagonismo dos estudantes. Todavia, o trabalho de professoras e professores no
cotidiano escolar busca superar essas adversidades, no intuido de promover uma pratica

pedagodgica mais ativa do estudante, através de atividades praticas e ludicas.

Assim, os relatos de experiéncia de atividades de praticas no Ensino de Ciéncias,
demonstram e materializam a saida de um ensino tradicional para um ensino
contextualizado e que dialoga com as realidades socioculturais dos estudantes,
promovendo assim o desenvolvimento territorial rural onde esta escola do campo esta

inserida, bem como as comunidades em seu entorno.
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Resumo

A educacao inclusiva € uma realidade no Brasil e o
atendimento educacional especializado - AEE € necessario
e importante no processo de ensino-aprendizagem de
alunos com deficiéncia. O objetivo desta pesquisa se
configurou em analisar a contribuicao do AEE no processo
de ensino-aprendizagem na Escola Modelo Municipal Remy
Archer do municipio de Codd-MA, destacando a
importancia da qualificacado continuada destes
professores e o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagogicos para eliminar as barreiras no processo de
ensino-aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa de
campo, do tipo descritivo com abordagem qualitativa
realizada na escola supracitada, através de entrevista
semiestruturada aplicada a duas profissionais. Os
resultados apontaram que existe AEE visando a educacao
inclusiva, porém nao se sabe ao certo quantos alunos
recebem esse suporte. Ambas as profissionais possuem
formacao académica para trabalhar com alunos com
deficiéncias educacionais, porém nao ficou claro acerca
da formacao continuada ofertada pelo municipio. O
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos,
buscando eliminar as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem € uma realidade nesta escola.

Palavras-chave: Educacao inclusiva. Ensino-

aprendizagem. Recursos didaticos.
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INTRODUCAO

Na atualidade o debate sobre a educacao especial vem crescendo
consideravelmente, ocorrendo mudancas paradigmaticas, normativas e conceituais € um
fortalecimento de acoes do governo federal brasileiro, que buscam mudancas nas praticas

sociais e educacionais dos sujeitos envolvidos na educacao especial (DELEVATI, 2012).

No Brasil, o atendimento educacional ofertado as pessoas com deficiéncias foi
construido separadamente da educacao oferecida a populacao considerada “normal”,
muito embora a Constituicao Federal de 1988 apontasse a garantia dos direitos sociais
como base, até a publicacao da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva no ano de 2008, ainda existia a proposta que a educacao para “alguns” ocorresse

em espacos segregados.

De acordo com Ferreira (2011) a educacao inclusiva configura-se como o acesso a
educacao de pessoas que historicamente foram excluidas por sua etnia, género, classe,
idade ou deficiéncia. As escolas devem ter a capacidade de atender a todas as criancas,
sem exclusdao, qualificando-as e reconhecendo as diferencas individuais como um valor
que deve ser levado em consideracao no processo de ensino e aprendizagem, tornando
assim um ambiente acolhedor para os alunos, independe de suas condicées pessoais,

sociais ou culturais.

Na busca por garantir que os alunos com deficiéncia tenham a acessibilidade e
permanéncia na escola regular, em algumas escolas municipais é oferecido como um dos
servicos da Educacao Especial o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que de
acordo com a Resolucao n° 4, de 2 de outubro de 2009, que Institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica, modalidade Educacao
Especial, tem como objetivo a formacao do aluno por meio de estratégias que eliminem
as barreiras para o processo de aprendizagem, produzindo o acesso ao curriculo, buscando

independéncia para a efetivacao das tarefas e construcao da autonomia (BRASIL, 2009).

Com base no exposto, o interesse pelo tema surgiu diante da importancia do AEE
para a eficacia do processo de aprendizagem para alunos com deficiéncia e da
possibilidade de realizar um estudo aprofundado sobre a educacao inclusiva e o AEE na
cidade de Codo-MA. O objetivo desta pesquisa se configurou em analisar a contribuicao

do AEE no processo de ensino-aprendizagem na Escola Modelo Municipal Remy Archer do
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municipio de Codd-MA, destacando a importancia da qualificacdo continuada destes
professores e o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos para eliminar as

barreiras no processo de ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada na Escola Modelo Municipal Remy Archer, municipio de
Codo-MA, esta escola foi escolhida por ser conhecida como uma referéncia no atendimento
a criancas com deficiéncia. Os dados foram coletados através de pesquisa de campo por
meio de entrevista semiestruturada, aplicada a coordenadora e a professora de AEE da
escola, aqui identificadas como Entrevistada 1 e Entrevistada 2, visando responder os
objetivos da pesquisa. Apos a coleta de dados foi usada a técnica de analise de conteldo
de Bardin (2009), que consiste em organizar e analisar os dados coletados, objetivando

compreender o contetdo que emerge nos relatos dos participantes.

A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL E NO MARANHAO

A educacao inclusiva ao longo da histéria vem se configurando como um movimento
complexo, caracterizado como uma acao politica, cultural, social e pedagoégica que luta
pela defesa de que todos os alunos devem estar juntos, participando e compartilhando
conhecimento; e reconhecendo que a entrada de pessoas com deficiéncia em instituicoes
regulares desencadeia praticas discriminatérias, o assunto vem ocupando debates na
sociedade contemporanea, que ressaltam a construcdo emergente de espacos sociais
menos excludentes, apontando alternativas para a convivéncia na diversidade (BRASIL,
2010). Carvalho e Bonfim (2006) apontam que a educacao especial no maranhao foi
oficializada nos anos de 1960, quando os alunos com deficiéncia passaram a ir as escolas

de ensino formal, mesmo que estivessem em classe especial.

A proposta da educacao inclusiva busca o rompimento de um percurso de exclusao
e segregacao das pessoas com deficiéncia, para que os alunos da educacao especial possam
se matricular nas classes comuns do ensino regular, tendo também o direito da

disponibilizacao do atendimento educacional especializado, acarretando, portanto numa
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mudanca cultural e estrutural da escola para que todos tenham suas especificidades
supridas (BRASIL, 2010).

Partindo desta perspectiva, o Ministério da Educacao/Secretaria de Educacao
Especial desenvolve a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, “que acompanha os avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando
constituir politicas publicas promotoras de uma educacdao de qualidade para todos”
(BRASIL, 2008, p. 05).

As autoras Glat, Pletsch e Fontes (2007) destacam que em decorréncia das novas
demandas e perspectivas sociais, varios profissionais que trabalham com a proposta de
inclusao tém buscado outras formas para o processo de educacao escolar para o publico
alvo, pois nao se trata apenas de matricula-lo em escola ou turma regular, mas sim de
possibilitar ingresso e permanéncia deste aluno com deficiéncia, participando assim da
construcao do conhecimento dentro da singularidade de aprendizagem e conhecimento de

cada aluno.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a formacéao do professor

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) se configura como um dos assuntos
mais abordados quando se fala em politicas de educacao inclusiva, sendo apontado como
um indicador para aumentar as possibilidades da escolarizacao deste alunado, a
Constituicao Federal Brasileira de 1988 assegura o acesso a escola pUblica e gratuita no
ensino regular e o profissional de AEE para os alunos com deficiéncia (BORGES; TORRES,
2020).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9.394/1996
- (art 58, § 2°) “o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcao das condicdes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino regular” (BRASIL, 1996, p. 19).
Reforcando a ideia, de acordo com Machado (2013) o AEE se destina aos alunos que tiveram
alguma avaliacao e foram diagnosticados com deficiéncia ou transtorno, onde se utiliza
uma organizacao pedagogica diferente, visando um desenvolvimento saudavel e a

superacao dos seus limites intelectuais.
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O atendimento educacional especializado deve ser ofertado de forma

complementar e/ou suplementar ao processo de escolarizacao do aluno, para tanto:

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, nao sendo substitutivas a escolarizacao
(BRASIL, 2008, p. 16).

Este atendimento deve ser iniciado na fase de zero a trés anos de idade, partindo
de uma obrigatoriedade do sistema de ensino, tanto para as escolas de ensino regular,
quanto para os centros especializados, cabendo constar no Projeto Politico-Pedagogico
das escolas regulares. Vale ressaltar que embora seja uma garantia legal, a opcao por

participar desses atendimentos é uma decisao do aluno e/ou responsavel legal.

Neste segmento, vém surgindo novas demandas acerca da formacao inicial ou
continuada de professores, sendo necessario repensar sobre os saberes e atuacao
profissional, construindo a ideia de preparar o professor para um conhecimento e
transformacao positiva e critica do contexto de sua pratica, ultrapassando a ideia obsoleta
de que a formacao é somente uma utilizacao cientifica e didatica (MILANEZ; OLIVEIRA;
MISQUIATTI, 2013).

Brasil (2005) reforca a ideia, acrescentando que uma das maiores dificuldades dos
professores se encontra na vasta variedade da realidade sociocultural que existe no nosso
pais, pois além de compreender conceitos, se faz necessario que o professor que atua com
alunos com necessidades educacionais especiais vincule seu conhecimento a situacées

vividas em cada realidade escolar.

Sala de recursos multifuncionais no processo de inclusao

Como mencionado anteriormente, a inclusao educacional se configura como um
direito do aluno para sua escolarizacao efetiva, propondo assim mudancas na concepcao

e nas praticas de gestao, sala de aula e na formacao de professores, e como proposta das
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politicas publicas, organiza-se as salas de recursos multifuncionais, ambiente este que se

realiza o AEE para os alunos com necessidades educacionais especiais no ambito escolar.

Partindo das necessidades educacionais deste alunado, o MEC publica no ano de
2006 a obra: “Sala de recursos multifuncionais: espacos para atendimento educacional
especializado”, disponibilizado aos gestores e educadores educacionais, com o objetivo

de apoiar o processo de implantacao de salas de recursos, apontando que:

As salas de recursos multifuncionais sao espacos da escola onde se realiza
o atendimento educacional especializado para alunos com necessidades
educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que favoreca a
construcao de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os para que

desenvolvam o curriculo e participem da vida escola. (MEC, 2009, p.13).

O Decreto n° 6.571 de 17 de setembro de 2008, que dispoe sobre o atendimento
educacional especializado, aponta em seu Art. 3°, paragrafo 1°, que “as salas de recursos
multifuncionais sao ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos
e pedagodgicos para a oferta do atendimento educacional especializado” (p. 2). Ressalva-
se que embora as salas de recursos ja fossem utilizadas em muitas redes de ensino do pais,
a nova roupagem, multifuncional, esta ligada a um novo incremento de acessibilidade e

recursos tecnoldgicos.

A EDUCACAO INCLUSIVA NA ESCOLA MODELO MUNICIPAL REMY ARCHER,
MUNICIiPIO DE CODO, MARANHAO

A cidade de Codo é localizada na Mesorregidao leste maranhense, com 114.275
habitantes, distribuidos em uma area de 4.361,32 km2, com distancia de 290 km da capital

Sao Luis, e é o sétimo municipio mais populoso do estado do Maranhao (BRASIL, 2022).

Possui importante centro educacional, atendendo alunos desde o maternal até o
ensino superior. De acordo com os dados do Censo escolar de 2021 o municipio atende
25.311 alunos na rede publica, sendo que cerca de 121 destes alunos necessitam de

atendimento educacional especializado.
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A Escola Modelo Municipal Remy Archer, fica localizada em uma area de facil
acesso, em Codo-MA (Figura 1). Conta com uma infraestrutura fisica de 11 salas de aulas,
sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE),
biblioteca, dispensa, sala de diretoria, sala de professores, cozinha, refeitorio, auditério,
sala de secretaria, almoxarifado, quadra de esportes coberta e area verde. A escola possui

uma quantidade de 905 alunos, distribuidos nos turnos matutino e vespertino.

Figura 1: Fachada da Escola Municipal Remy Archer.

A entrevista foi aplicada para duas profissionais que prestam servico a esta unidade

em 2022, conforme caracteristicas descritas na Tabela 01.

Tabela 1. Dados descritivos das entrevistadas que trabalham na escola pesquisada

Identificacdo Formacao Profissional Funcao na Escola
Especialista em Neuropsicopedagogia
Entrevistada P . p~ P g 8
01 Especialista em Educacéo Especial e Professora de AEE
Inclusiva

Licenciatura em Matematica e Pedagogia
Entrevistada e Especializacao em Psicopedagogia e
02 Neuropsicopedagogia
Educacao Especial e Inclusiva

Gestora Escolar

Os dados da pesquisa apontam que ambas as entrevistadas sao do sexo feminino,
este fato é corroborado pelo pensamento das autoras Buss-Simao e Rocha (2018), que
apontam uma maior predominancia do sexo feminino no ensino infantil, e que ao longo da

historia € possivel perceber a associacao das atividades do magistério infantil como uma
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funcao ligada a maternidade e a filantropia, onde estas mulheres na maioria dos casos
desenvolviam estas atividades pela aptidao e geralmente nao possuiam formacao
académica.

Quanto a formacao profissional, a entrevistada 01 possui especializacao em
Neuropsicopedagogia, que Alvelino compreende como uma ciéncia transdisciplinar, a
partir da juncao da Neurologia, Psicologia e Pedagogia, baseada nos conhecimentos da
neurociéncia, que busca analisar “o sistema nervoso e sua atuacao no comportamento
humano, tendo como principal enfoque, a aprendizagem por meio da praxis” (2019, p.
36). A entrevistada possui ainda, especializacao em Educacao Especial e Inclusiva, sendo
este profissional responsavel por analisar conteldos, selecionar e organizar estratégias e
metodologias que buscam contribuir para o processo de aprendizagem de todos os alunos
(POKER; MARTINS; GIROTO, 2016).

A entrevistada 02 possui licenciatura em matematica e em Pedagogia,
compreendendo-se como uma profissional que atua no campo pedagdgico, que possui
conhecimentos para atuar com as alteracoes da educacao, na pratica do processo
educacional, apontando assim para as oportunidades de desenvolver acoes inovadoras em
sala de aula (COSTA, 2015). Possuindo ainda especializacao na area de
Neuropsicopedagogia e Educacao Especial e Inclusiva, descrita anteriormente e em
psicopedagogia, que tém como foco de estudo os individuos e o processo de
ensino/aprendizagem e as dificuldades ou transtornos que podem surgir em tua atuacao
profissional (SCHNEIDER; BLASZKO, 2016).

Diante da entrevista realizada, encontra-se uma divergéncia de resposta quando
questionadas sobre a quantidade de alunos com deficiéncias educacionais especiais que
sao acompanhados pela escola, enquanto a entrevistada 01 aponta que existe um nimero
de 35 alunos, a entrevistada 02 informa que sao 63 alunos com laudos, podendo assim,
sinalizar que a professora de AEE possivelmente atende somente uma parte desses alunos,
ficando outra professora responsavel pelo acompanhamento dos demais, ou alguns alunos
podem estar sem atendimento do profissional especifico. Cabe enfatizar que isso aponta
uma falha da escola, tendo em vista que a instituicao deve possuir uma organizacao
administrativa, entretanto nao sabem ao certo a quantidade de alunos que sao

acompanhados.

As entrevistadas nao forneceram informacoes sobre as deficiéncias do publico

atendido pela escola, ou mesmo as mais predominantes, porém de acordo com o Decreto
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n° 6.571 de 17 de setembro de 2008, o sistema de ensino é destinado aos alunos com
deficiéncia, os com transtornos globais do desenvolvimento e os com altas
habilidades/superdotacao (BRASIL, 2008).

De acordo com Rodrigues, Lima e Viana sabe-se que a formacao inicial de um
professor nao contempla todos os saberes necessarios para sua atuacao em sala de aula,
tendo em vista a mudanca constante da realidade, e com isso, faz-se necessario que este
profissional esteja sempre em processo de formacao continuada, buscando “(re)aprender,
ou (re)significar suas praticas diarias, buscando aprimorar seus conhecimentos e suas
praticas” (2017, p. 30).

Ambas as entrevistadas dizem que buscam por formacao continuada, e
compreende-se diante de suas formacoes profissionais que possuem qualificacao
profissional para trabalhar com o publico com deficiéncias. Porém, em relacao a oferta
de cursos de formacao continuada oferecidos pela Secretaria de Educacao do municipio,
a entrevistada 01 relata que realiza acompanhamento de supervisao de educacao inclusiva
participando de encontros mensais e oficinas, e a entrevistada 02, diz que “ainda ndo foi
contemplada”. Nao informando, assim, a respeito de cursos especificos ofertados pelo
municipio, e ainda deixando um questionamento de como a selecao da participacao dos
profissionais para as discussdes sobre essa tematica funcionam, tendo em vista que a
entrevistada 01 participa de encontros mensais e a entrevistada 02 afirma nao ter

participado de nenhuma formacao.

Levando em consideracao a atuacao do profissional do AEE no processo de ensino-
aprendizagem e inclusao da pessoa com deficiéncia na escola, ambas compartilham da
importancia e indispensabilidade desse profissional, podendo destacar a fala da
entrevistada 01, que a atuacao visa “minimizar ou até mesmo eliminar barreiras

educacionais dando autonomia ao aluno de acordo com suas necessidades” .

Corroborando com esse pensamento, o Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008
mencionado anteriormente, aponta em seu Art. 1°, paragrafo 1° que “considera-se
atendimento educacional especializado o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacao dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008,
p. 1).

Como proposta de tornar a escola um espaco para a construcao de uma gestao

democratica, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) torna-se uma ferramenta indispensavel
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para a organizacao dos seus objetivos, propondo a participacao eficiente de todos os
membros da escola e comunidade para o desenvolvimento de a¢des visando que todos, e
isso incluem as pessoas com deficiéncia, tenha acesso a educacao de qualidade (FLORES;
D’AGUA; GONCALVES, 2017). Neste sentido, as entrevistadas informam que a escola
estabelece no PPP um trabalho voltado para a inclusao, porém nao entram em detalhes
de como ocorre este processo. E importante destacar que para a construcdo do PPP, é
essencial a articulacao entre os professores do AEE e os professores da sala comum,

demarcando as necessidades existentes pela comunidade escolar.

Sabe-se ainda que diante das deficiéncias educacionais especiais dos alunos
inclusos, sao necessarios estratégias e recursos didaticos para trabalhar as atividades nas
salas de recursos multifuncionais. Diante disso, a entrevistada 01 aponta que utiliza
“jogos, em sua maioria confeccionados por nds professores de acordo com a necessidade
do aluno atendido”. Podendo assim mencionar a autora Silva (2016), que compreende o
uso de jogos pedagogicos como contribuintes para o desenvolvimento motor, cognitivo,
afetivo das criancas, além de incentivar o ludico, contribuindo assim com o avanco da
aprendizagem dos alunos. Em suas respostas, as entrevistadas nao apontam para as

atividades que sao realizadas em sala de aula.

No que tange as avaliacOes realizadas no ambito escolar de pesquisa, as
entrevistadas informam que é realizada de acordo com as necessidades e diversidades de
cada aluno, mediante as diretrizes curriculares nacionais. Neste sentido, cabe esclarecer
que a construcao curricular sera seguida conforme aquela garantida na propria LDBEN,
sendo complementada quando necessario de acordo com as deficiéncias educacionais
especiais de cada aluno, de forma a atender o processo continuo de dificuldades de
aprendizagem, proporcionando assim, o acesso ao curriculo, com suas graduais e

progressivas adaptacoes (BRASIL, 2001).

Acerca das atividades voltadas para o profissional de AEE, é notorio que exige
formacoes e atribuicoes especificas para a sua atuacao, porém, cabe ressaltar também,
as dificuldades encontradas por estes. E quando questionadas sobre as maiores
dificuldades no desenvolvimento do trabalho no processo de educacao inclusiva, a
entrevistada 01 informa que é “a contribuicdo da familia, uma vez que a inclusd@o ndo é
SO na escola, é social, e a familia demora para aceitar as diferencas e dificuldades de

cada aluno atendido”.
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Compartilhando dessa fala, as autoras Kupske (2018) e Pinheiro (2017) veem a
familia e a escola como as primeiras instituices onde o individuo é inserido, sendo a
primeira responsavel pela educacao informal e a segunda pela formal, onde cada uma
possui seu papel para a formacao plena e na construcao do comportamento social dos
sujeitos.

[...] a descoberta de deficiéncia de um ente familiar quebra o equilibrio
homeostatico da familia, sendo necessario assim a reestruturacao dos
papeis atribuidos aos seus membros, e as expectativas, os sonhos e as
prioridades do grupo devem ser revistas. Toda a familia vivencia a perda

que provoca um choque e ainda o medo e as consequéncias futuras que a
deficiéncia pode trazer (PINHEIRO, 2017, p. 14).

Embora as dificuldades encontradas pelas familias sejam fatos reais, esta possui
papel importante no desenvolvimento da crianca, e possui responsabilidades e deveres na
formacao e no processo de escolarizacao, independente das singularidades de cada
individuo, pois a familia contribui para o desenvolvimento de atividades voltadas para o

processo de inclusao.

Sobre este assunto, a fala da entrevistada 02 afirma que dentre suas maiores
dificuldades encontra-se o ambiente fisico para a realizacao das atividades pedagogicas.
Castro et al (2018) ressalta que a acessibilidade dos espacos fisicos contribui de forma
efetiva para a participacao e autonomia de pessoas com deficiéncias educacionais
especiais, devendo a escola inclusiva, proporcionar um espaco fisico adaptado e uma
arquitetura vinculada a pedagogia, que favoreca o processo de ensino-aprendizagem dos

alunos com deficiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

No processo de desenvolvimento desta pesquisa foi possivel observar que existe um
profissional de AEE na Escola Modelo Municipal Remy Archer. Entretanto nao foi possivel
ter acesso a dados concretos da quantidade de alunos acompanhados por este profissional
na escola, desta forma, nao se pode afirmar que todos os alunos com deficiéncia possuem

um atendimento adequado as suas respectivas dificuldades.
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Através dos dados foi possivel perceber que o processo de ensino aprendizagem
para os alunos publico alvo atendidos na escola em questao, sao ofertados por profissionais
que possuem especializacao na area de educacao inclusiva, e preconiza-se que sao aptas
para desenvolverem suas atividades.

Quanto as formacodes continuadas, ficou perceptivel que essas nao atendem a todos
os profissionais. E valido pontuar que aqueles que conseguem obter uma formacao
continuada tendem a atender melhor os alunos, prestando assim um servico mais
qualificado. Como ocorre a selecao para a formacao continuada nao foi especificado
durante a entrevista, podendo assim, ser algo a ser esclarecido em outras pesquisas.

A partir das respostas das entrevistadas € possivel perceber que embora tenham
dificuldades em relacao a formacao continuada, os professores informam desenvolver
recursos didaticos e pedagogicos, subtendendo assim, que buscam eliminar as barreiras
no processo de ensino e aprendizagem, conforme as necessidades de cada aluno e sua

faixa etaria.
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uma analise a partir do Estagio
Supervisionado Il

Resumo

O presente artigo trata do periodo que compreende o
Estagio Supervisionado I, disciplina voltada para os
discentes que estao cursando o nivel superior na area de
licenciatura, a partir das experiéncias adquiridas ao longo
de um periodo de aproximadamente dois meses em uma
escola localizada na zona rural de Mossor6/RN. Nesse
sentido, o presente trabalho desenvolveu-se em uma
perspectiva qualitativa, a partir de uma pesquisa de
campo. Com o intuito de contribuir com o ensino de
Lingua Portuguesa, foi proposta uma intervencao quanto
a um problema perceptivel no periodo de observacao: a
evasao escolar, com base nos pressupostos de Antunes
(2009), com seus estudos acerca do curriculo de uma
escola participativa, Frangella e Oliveira (2017), a
respeito da formacao de professores, Arroyo (1992), com
suas contribuicoes concernente a evasao escolar, entre
outros. Tendo em vista que a desisténcia dos alunos
atinge diretamente as aulas de Lingua Portuguesa, bem
como prejudica o rendimento escolar como um todo, a
utilizacao de recursos pedagdgicos contextualizados para
trabalhar o conteldo de variedade linguistica pode
amenizar esse elevado numero de desistentes,
contribuindo com um ensino mais significativo.

Palavras-chave: Desisténcia estudantil.

Portuguesa. Variedade linguistica.

Lingua
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INTRODUCAO

O ensino, como toda e qualquer pratica humana, requer um olhar amplo e
diversificado quanto as diferentes realidades que permeiam o ambito escolar. Nesse
sentido, é preciso uma maior notoriedade a triplice que compde o foco principal de analise

da presente pesquisa: docente, discente e espaco escolar.

A partir da observacao, do planejamento e da regéncia durante um periodo de dois
meses em uma escola localizada na zona rural de Mossord, foi possivel constatar
dificuldades quanto a um problema que ocasiona o desestimulo por parte dos alunos, a

impoténcia quanto aos professores e a frustracao da direcao: evasao escolar.

Tendo em vista a relevancia de tal problematica, sobretudo para a eficacia ou para
o fracasso escolar, objetivou-se contribuir com o ensino de Lingua Portuguesa através de
uma proposta de intervencao quanto a um problema perceptivel no periodo de

observacao: a evasao esc
olar

Para tanto, sera exposta uma analise a partir das aulas observadas e ministradas,
destacando a realidade encontrada nessa zona rural especificamente, visto que a
desmotivacao por parte dos discentes é oriunda, em grande parte, pelos habitos e pelos
costumes da comunidade como um todo. Nessa perspectiva, € pertinente um olhar e um
estudo quanto a esse municipio, que implicara em possiveis resultados mais significativos

quanto ao problema da evasao escolar.

De acordo com Icamitiba (2007, p 271), “a educacao familiar ganha um foco para
onde devem convergir todas as orientacoes, os ensinamentos e exigéncias, os deveres e
direitos [..], os aprendizados e praticas dos valores cidadaos, profissionais e pessoais.”
Ressaltando a importancia da familia enquanto participantes ativos nesse processo de
ensino-aprendizagem, dar-se-a uma maior notoriedade a essa parte especifica das

familias, sobretudo as camponesas.

Nesse sentido, o presente trabalho sera referenciado com base nos pressupostos de
Antunes (2009) e Magda Soares (2011), com seus estudos acerca do curriculo de uma escola
participativa e transformadora, Frangella e Oliveira (2017), a respeito da formacao de
professores, Arroyo (1992), com suas contribuicoes concernente a evasao escolar, entre

outros.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa foi subdividida em trés momentos. Em um primeiro momento,
houve a observacao da realidade vivenciada em uma turma do 1° ano do Ensino Médio em
uma escola localizada na zona rural da cidade de Mossor6/RN. Nesse periodo, notou-se a
vivéncia dos alunos durante as aulas de lingua portuguesa, bem como suas dificuldades

diante do ensino noturno e no campo.

Vale considerar que a observacao é um item basico para a pesquisa, que ajudou os
pesquisadores a compreender melhor a realidade estudada, complementando todo o

processo da investigacao cientifica. Lakatos e Marconi (2002) pontuam que:

A observacao € uma técnica de coleta de dados para conseguir
informacdes e utiliza os sentidos na obtencao de determinados
aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas
também em examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar
(LAKATOS; MARCONI, 2002, p. 88).

Desse modo, o pesquisador, por meio da observacao, pode conseguir captar
elementos da realidade do objeto estudado, que, ao iniciar a pesquisa, talvez nao fosse
perceptivel, enriquecendo a pesquisa com mais detalhes. Entretanto, € importante
mencionar que o observador, por muitas vezes ser um sujeito externo, deve ser cauteloso
e 0 menos invasivo possivel para que sua presenca nao prejudique a espontaneidade do
ambiente e das relacoes que sao estabelecidas ali. Nisso, pode-se ter um olhar singular
para a evasao escolar que foi crucial para a elaboracao do planejamento, sendo este o

segundo momento.

Ao se reunir com a professora responsavel pela turma, pensou-se em desenvolver
um planejamento e organizar praticas pedagdgicas que melhor intervissem na principal
dificuldade encontrada no periodo da observacao. Com esse intuito, foi crucial trazer
para os conteidos a compreensao da realidade, entendida como uma totalidade de varias
partes que se inter-relacionam (MOURA, 2007), evitando uma fragmentacao. Desse modo,
€ importante considerar que o processo de planejamento e/ou hiperespecializacao das

partes é fruto de um ensino fragmentado (MORIN, 2011).

Para tanto, optou-se pela escolha de um contelido que pudesse tornar as aulas de

lingua portuguesa mais contextualizadas, refletindo na vivéncia e na experiéncia diaria
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dos discentes. Assim, surgiu o interesse de se trabalhar com o conteldo de variacao
linguistica, o que culminou com a sua inclusao no planejamento docente, promovendo a
efetivacao de uma formacao integral do discente e possibilitando a compreensao da
realidade como um todo (ARAUJO E FRIGOTTO, 2015) .

Por fim, em um terceiro momento, foi feita a regéncia na turma escolhida. Nesse
periodo, pode-se constatar a importancia do docente planejar e contextualizar o contetdo
em sala de aula, uma vez que tal pratica torna a interacao entre professor-aluno mais
significativa. No proximo topico, ter-se-a, com mais afinco, a realidade da escola
trabalhada e a importancia de compreender a evasao escolar. Em seguida, abordar-se-a

sobre os resultados obtidos apds a regéncia.

Um breve historico da comunidade rural

No ano de 2010, a comunidade rural em que a escola esta inserida, conforme dados
de Herbert Mota, possuia 20.000 habitantes, levando em consideracao todos os
assentamentos circunvizinhos. A principal atividade economica dessa comunidade é a
fruticultura, haja vista uma enorme quantidade de empresas presentes nas comunidades
proximas a Maisa.

Entretanto, nem todos os residentes da comunidade trabalham nessas empresas.
Muitos, sendo auténomos, criaram seus proprios plantios de fruticultura irrigada, sendo
responsavel por um maior desenvolvimento econémico na comunidade e empregando suas

proprias familias e vizinhos.

A estrutura a qual consiste esses autonomos, denominados de agricultores
familiares, é bastante sélida e moderna, contando com bons equipamentos agricolas e a
implantacao de pocos profundos, visto que o municipio nao possui acudes nem rios
proximos.

A comunidade também conta com cooperativas, associacoes e sindicatos, com a
finalidade de uma melhor organizacao para producao, financiamento e venda de seus

produtos no mercado, ja que, enquanto grupo, tudo se facilita para a obtencao de direitos

e conquistas, sobretudo coletivas.
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Evasdo escolar: um desafio a ser superado

E indiscutivel que, quanto ao problema da evasdo escolar, ndo ha um Unico e
principal culpado. E preciso compreender a existéncia de inumeros fatores que
contribuem para essa realidade, sejam eles de carater familiar, econdomico, social, entre

outros.

A respeito do fracasso escolar, Arroyo (1992, p. 46) afirma que “é como rever um
velho seriado. Mudar de discurso e falar em sucesso escolar resolvera o problema? Temos
de reconhecer que o tema vem sendo recolocado nas preocupacoes dos profissionais da
educacao.” De fato, inUmeras vezes esse problema vem sendo ocultado, disfarcado e até
mesmo renunciado. Entretanto, um olhar alargado a essa tematica resultara em caminhos

mais praticos de superar o fracasso escolar.

Muitas vezes, o que ocorre € uma culpa por parte da propria escola quanto a evasao
escolar. Nao se pode negar que essa, enquanto espaco formal de ensino, possui uma
grande responsabilidade em conduzir mecanismos que amenizem a situacao, entretanto,
por si s6, a escola nao sera suficiente para resolver ou diminuir os dados de desisténcia

nas salas de aula.

Quanto a essa lamentavel ocorréncia no municipio de Mossoré RN, o caso € ainda
mais assustador. Tendo em vista o turno noturno de uma escola localizada na zona rural,
os problemas inerentes a evasao escolar sao maiores. Desde a gravidez na adolescéncia
até o trabalho bracal durante todo o dia, esses empecilhos tornam-se enormes quando a

questao é o abandono dos estudos.

Esse pUblico popular dos alunos oriundos do meio rural, por enfrentarem inUmeras
barreiras ao irem a escola, destacando sobretudo o proprio cansaco, torna-se alvo e é
classificado como ignorante, indigno de alcancar resultados eficazes com os estudos e

impossibilitado de aprender. Ainda com base em Arroyo (1992, p. 49):

Alguns pontos tém sido destacados em varios estudos. Por exemplo,
os modelos de analise e intervencao pressupdéem que os setores
populares nao serao capazes de acompanhar o ritmo "normal” de
aprendizagem. Chegam a escola defasados, com baixo capital

cultural, sem habilidades minimas, sem interesse... Chegam a escola
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reprovaveis. Pesquisas ja tém mostrado que a cultura escolar os
estigmatiza e os rotula como diferentes, incapazes, inferiores,
menos-dotados para o dominio das habilidades pretendidas e exigidas

pelo processo de ensino-aprendizagem.

Dentro desse panorama geral dos alunos considerados indignos pelo sistema
educacional, aqueles oriundos de escolas campestres sofrem preconceitos ainda maiores.
Ao chegarem na escola, precisam de apoio, suporte e de pessoas que os incentivem quando

a questao é o estudo.

Muitas vezes, o que ocorre € os alunos que chegam no ambito escolar sem incentivo
algum da familia. Ao contrario, sofrem com um “lar” conturbado e desestruturado. Nesse
sentido, a familia desempenha um papel importante na formacao dos alunos. Conforme
Icamitiba (2007, p. 204), “a boa convivéncia familiar € o melhor alimento da autoestima,

é o que leva a saude mental”.

Compactuando com um ensino que contemple a relevancia tanto da escola
enquanto organizacao que subsidiara os distintos conhecimentos, como da familia, que
desempenha papel importante na formacao dos alunos, Icamatiba (2007, p. 187)

acrescenta, com seus estudos, a reciprocidade entre esses dois pilares da educacao:

A rigor, a educacao escolar é diferente da familiar. Nao ha como uma
substituir a outra, pois ambas sao complementares. Nao se pode
delegar a escola parte da educacao familiar, pois esta é Unica e
exclusiva, voltada a formacao do carater e aos padroes de
comportamentos familiares. A escola nunca deve absorver a
educacao familiar, pois seu objetivo é preparar profissionalmente

seus alunos, cuidando, portanto, da convivéncia grupal e social.

Entre a escola e a familia, entretanto, existe um intermediador. O professor,
enquanto intermediador do conhecimento, contribui significativamente para a construcao
de um ensino satisfatério, proporcionando uma ponte entre o conteldo a ser ensinado e
outros valores sociais e humanos que implicam na formacdao de futuros profissionais

competentes.

A esse respeito, Antunes (2009, p. 139) afirma que “os lacos entre alunos e

professores se estreitaram e, na imensa proximidade desse imprescindivel afeto, tornou-
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se importante descobrir acoes, estratégias, procedimentos sistémicos, reflexdes
integradoras|...]. Essa nova perspectiva quanto a formacao dos docentes possibilita uma

maior interacao entre professor e aluno.

No turno noturno, entretanto, essa formacao docente precisa ser reavaliada e
reestruturada, tendo em vista que o publico € outro, e a escola, como um todo, precisa
contemplar esses alunos que, em maior parte, s6 disponibilizam a noite para a dedicacao

aos estudos.

Com essa finalidade especifica, a SEEC/RN (Secretaria de Estado da Educacao) criou
uma resolucao que contempla esses alunos oriundos do turno noturno, tendo em vista as

particularidades desse grupo. A esse respeito, Oliveira (2007, p. 85) afirma:

Destaco a politica curricular para o ensino médio noturno
desenvolvida no Rio Grande do Norte, cujas diretrizes foram
apresentadas pela Secretaria de Estado da Educacao (SEEC/RN) no
documento Orientacdes Curriculares - Ensino Médio Noturno (Rio
Grande do Norte, 2009). Tal proposta, cujo curriculo é apresentado
como diferenciado por sua especificidade em buscar atender o
trabalhador que estuda a noite, ficou conhecida publicamente como
Ensino Médio Noturno Diferenciado (EMND), definida pela propria
SEEC/RN como um diferencial para esse nivel/turno de ensino com

vista a reduzir os indices de repeténcia e de abandono escolar.

Os desafios para a diminuicao da evasao escolar sao muitos, entretanto, nao se
pode negar que houve avancos. O que se pretende, com a presente pesquisa, € propor um
olhar mais aberto e significativo quanto a essa tematica, visto que atinge diretamente
muitas escolas publicas da educacao basica.

A partir da analise durante um periodo de 2 meses em uma escola na zona rural de
Mossoré RN (turno noturno), propor-se-a alguns métodos que foram eficazes nao para a
evasao escolar como um todo, mas sobretudo para a permanéncia dos alunos durante as

aulas de Lingua Portuguesa especificamente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Desafios contemporaneos na Educacao: Uma visao interdisciplinar | 41



Ensino, prdtica docente e evas@o escolar Carvalho et al., 2023

Enquanto participante da realidade escolar do turno noturno de uma escola da zona
rural de Mossoro, como estagiaria, foram vivenciadas algumas experiéncias na qual serao
relatadas aqui, tendo em vista contribuir de maneira mais eficaz para o problema da

evasao escolar.

Durante o periodo de observacao nessa escola especifica, notou-se que
aproximadamente 50% dos alunos precisam do transporte escolar para chegarem a escola,
ja que os mesmos nao residem na comunidade onde a escola estava inserida, sendo, maior
parte deles, de assentamentos e sitios proximos. Nesse sentido, os discentes que
enfrentam essa realidade possuem um obstaculo a mais para permanecerem na escola,
haja vista que muitas vezes os onibus estao quebrados e eles ficam impossibilitados de

assistirem a aula.

Além das dificuldades para chegarem a escola, os discentes contam com outros
empecilhos, tais como: emprego, cansaco, indisposicao, estrutura fisica defasada do
proprio ambiente escolar e, principalmente, pela falta de perspectiva familiar e pessoal

quanto aos estudos.

A partir da pronuncia da prépria professora supervisora de campo do estagio, que
leciona na escola a mais de 10 anos, o principal motivo da evasao escolar nao sao essas
inumeras dificuldades enfrentadas pelos discentes para estudar, mas seus proprios

desinteresses profissionais quanto ao estudo.

A desisténcia ocorre porque a maior parte dos alunos do turno noturno, ja
empregados em seus respectivos empregos e estaveis financeiramente, nao visualizam na
escola uma possibilidade de mudanca de vida e condicao social. Ao contrario, sentem-se
satisfeitos com o que ja possuem quanto aos aspectos financeiros. Muitos ainda
permanecem na escola para concluirem o ensino médio, tendo em vista que algumas

empresas solicitam para cargos mais elevados.

Durante o periodo de planejamento, optou-se por criar metodologias que levassem
em consideracao esse publico especifico noturno, alternando entre aulas dinamicas, mas
ao mesmo tempo leves, fazendo com que houvesse uma maior interacao entre estagiario
e discentes. Esse contato interpessoal é imprescindivel para que haja um maior
aproveitamento desses alunos, principalmente quando a questao é a repeténcia e/ou

desisténcia.

Orientada pela professora supervisora de campo de estagio, buscou-se, em uma

turma do 1° ano B, em que maior parte dos alunos estavam enquadrados em todos os
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requisitos que os tornam inseridos nesse publico popular dito “incapaz”, trabalhar
conteldos referentes a variedades linguisticas. Nessa perspectiva, trabalhou-se com
exemplos que fizessem parte da realidade bucélica dos discentes, utilizando textos bem
didaticos e praticos.

Mesclando a esse conteldo, houve também dinamicas atrativas, levando sempre
em consideracao a faixa etaria dos alunos, que eram, em maior parte, adultos, casados e
inseridos em diferentes padroes familiares. Nesse sentido, percebeu-se que as praticas
utilizadas estavam sendo eficazes: os alunos participavam das aulas e, de modo geral, nao

havia muitas faltas nem mesmo praticas conhecidas pelos discentes, como “gazear”.

E pertinente ressaltar que os problemas da evasdo escolar devem ser tratados
coletivamente pela equipe escolar como um todo, mas também individualmente, trazendo
uma autoavaliacao por parte dos professores, no qual eles mesmos precisam compreender
se as suas praticas de fato estao contribuindo para a permanéncia dos alunos na escola ou

se, ao contrario, estao afastando-os.

Quanto a professora de Lingua Portuguesa especificamente, a qual me orientou e
auxiliou durante todo esse percurso que compreende o estagio supervisionado, é nitido o
seu compromisso quanto a sala de aula. Isso, portanto, reflete em sua interacao com os
discentes, culminando em uma pratica que é satisfatoria para quase totalidade dos alunos

da escola.

Em suas aulas, observou-se que, embora muitos alunos estivessem cansados e
enfadonhos, compareciam a escola pelo simples respeito a professora especificamente.
Isso faz dela como pertencente a um grupo que se preocupa com o problema da evasao
escolar. Ela compreende os seus discentes de modo bastante profissional, mas também
humano. Isso sempre se manifestou durante suas aulas e, por consequéncia, também

durante as minhas.

Outra alternativa que facilitou a interacao estagiario-aluno foi o contato
interpessoal. Nesses momentos, houve feedbacks positivos, principalmente quanto aos
estudos. Durante as aulas, foram reforcadas varias vezes a importancia dos estudos para
a formacao profissional dos discentes, mesmo que eles possuissem empregos “garantidos”
e “estaveis”.

O que se pode acrescentar das experiéncias enquanto estagiaria e das ideias que
nortearam a pratica da docéncia sao as implementacdes de palestras, cursos e/ou eventos

em que fossem convidados pessoas da propria comunidade que conseguiram vencer
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através do estudo, assim, se tornaria ainda mais concreta para os discentes a relevancia

do estudo e da escola como um todo.

Embora como estagiaria nao ter sido possivel, pela brevidade do tempo, contribuir
com a realizacao desses mecanismos que possuem objetivos definidos quanto a evasao
escolar, é imprescindivel que essa pratica ocorra na escola. Almejo, um dia, suprir essa

lacuna a qual nao pude preencher.

CONSIDERAGOES FINAIS

As experiéncias adquiridas durante o periodo que compreende o estagio
supervisionado Il subsidiaram na realizacao desta breve, mas eficaz pesquisa quanto a
evasao escolar. Nesse sentido, buscou-se contribuir significativamente quanto a essa

tematica especifica.

Para tanto, tornou-se imprescindivel os trés momentos que fazem parte do estagio:
observacao, planejamento e regéncia, visto que, sem esses trés pilares, as teorias aqui
expostas nao passariam de teorias. As praticas adquiridas, durante esse periodo de dois

meses na escola, portanto, tornaram as experiéncias vivas e relevantes.

Como afirma Lima (2008), somos sempre estagiarios da vida e aprendizes da pratica
docente. Compactuando com a mesma visao do autor supracitado, as aprendizagens
adquiridas, durante esse periodo, transcendem um momento especifico, ao contrario,

perpassam iniUmeros aspectos da vida como um todo.

Portanto, deve-se salientar que, enquanto estudantes de licenciatura na area de
Letras-portugués, € imprescindivel que esse contato com o estagio, em maior parte o
primeiro com a sala de aula para os graduandos, aconteca, visto que contribui
significativamente para a concretizacao da docéncia, sendo eficaz para a formacao dos

profissionais do ensino.
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Diagndéstico de conhecimentos sobre fragcbes com
estudantes do 7° ano e intervencfes com recurso
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Resumo

A presente pesquisa foi apresentada na Especializacao de
professores de Matematica da Universidade Estadual do
Centro-Oeste. Ela visa mostrar o conhecimento sobre
fracoes de estudantes de uma turma de 7° ano do Ensino
Fundamental de um Colégio Estadual de Belo Horizonte,
bem como analisar os resultados de uma intervencao com
o software Fraction Matcher denominado PHET. Durante
a pratica em sala de aula foi observado que sé o ensino
tradicional deste conteldo nao era suficiente para atingir
o nivel necessario de desempenho escolar dos estudantes.
Dessa forma, o objetivo da pesquisa consistiu em verificar
a contribuicao do software PHET para o processo de
ensino e aprendizagem de parte/todo, comparacao e
equivaléncia entre fracées. Em vista do objetivo foi
desenvolvido uma pesquisa quanti-qualitativa e os
resultados indicaram uma melhora na afinidade dos
estudantes com relacao a matematica e evidenciaram que
para ocorrer uma aprendizagem mais efetiva dos
conceitos de fracoes, se faz necessario maior quantidade
de intervencdes junto a eles em sala de aula com o PHET.

Palavras-chave: Tecnologia. Jogos. Ensino e

Aprendizagem. Ensino Fundamental.
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INTRODUCAO

Durante a pratica em sala de aula, em um colégio estadual de Belo Horizonte,
diante das dificuldades dos estudantes na aprendizagem do conteldo de fracdes, foi
percebido que somente o ensino de forma tradicional, centrado em teoria, exemplos e
exercicios para fixacao, nao estava sendo suficiente para que os estudantes obtivessem
uma aprendizagem satisfatoria. Com isso, constatamos a necessidade de inovar a pratica
em sala de aula com ferramentas que promovessem a criatividade e que, ao mesmo
tempo, fossem motivadoras e ligadas ao cotidiano dos alunos. Nesse contexto, surgiu a
possibilidade de adotarmos a ferramenta PHET, um software que permite a simulacao de

fracoes, na qual o aluno deve associar figuras e fracées para ganhar o jogo.

Essa dificuldade que os estudantes apresentam em fracoes, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), advém pelo fato de que o contato com representacoes
fracionarias € pouco frequente na vida cotidiana, e “mais pela via da linguagem oral do
que das representacoes” (BRASIL, 1998 p. 68). Neste sentido, podemos entender o porqué
dessa dificuldade, uma vez que o conhecimento prévio e as interacdes sociais imediatas

sao fatores fundamentais para a construcao dos significados (ibid).

Por outro lado, Lima (2010) afirma que a utilizacdao de recursos tecnoldgicos pode
alterar a forma como o ensino de matematica é conduzido em sala de aula, permitindo
que os estudantes tenham um entendimento qualitativo diferenciado sobre os objetos
matematicos estudados. Nesse sentido, Amaral e Castilho (1988) ressaltam a importancia
do ensino e aprendizado de fracdes através do ludico, o qual desperta maior interesse dos

estudantes no processo de aprendizado.

Diante dos indicadores de que a adocdao de recursos tecnoldgicos, junto a
manipulacao do ludico, apresentam potencial para promover uma melhor aprendizagem
para os estudantes € que buscamos por um recurso para trabalhar com as fracoes de uma
maneira mais interativa. Sendo assim, tomamos conhecimento do software Fraction
Matcher (PHET), o qual € um objeto de aprendizagem na forma de jogo, que foi
desenvolvido seguindo uma logica construtivista, porém, nao dispensa a relacao
interacionista entre o professor e o aluno. As possibilidades de aprendizagem apresentadas

pelo PHET sao visuais e ocorrem por meio de simulacoes.
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Na literatura de Educacao Matematica encontramos diferentes perspectivas que
defendem a adocao de recursos tecnologicos para o ensino de aprendizagem de
matematica, como destaca Lima (2010) que a utilizacao de recursos tecnoldgicos pode
modificar de forma positiva a matematica trabalhada em sala de aula. Nessa mesma linha,

Borba e Penteado (2001) destacam que:

Os computadores com software permitem manipular grande quantidade de
informacoes, fazer simulacoes, construir e manipular graficos, e também construcoes
geométricas, realizando assim visualizacGes, experimentacdes e conjecturas sobre o
objeto estudado, ou seja, um aspecto fundamental é que essas midias “permitem que o
aluno experimente bastante”. (BORBA; PENTEADO, 2001, p. 32).

E importante uma proposta pedagdgica que permita ao professor uma pratica mais
contextualizada e atualizada conforme os novos paradigmas sociais. Isto €, com uma
metodologia de ensino que atende as necessidades dos alunos, ensinando-os a interpretar
e filtrar a enorme quantidade de mensagens, sons e imagens a que sao bombardeados a

todo instante.

Segundo os PCN (Brasil, 1998), as tecnologias digitais possuem diferentes formas de
uso, além de ser uma das principais agentes de transformacao da sociedade, pela
importancia que exercem no cotidiano das pessoas. Por isso, € fundamental que as escolas
incorporem-nas no contexto educacional, utilizando-as de forma didatica para aprimorar

a comunicacao e o conhecimento dos estudantes.

As tecnologias tém papel importante na construcao do conhecimento, elas
modificam o modo de producao e estao em constante evolucao, além de serem eficientes
em termos de tempo e custo (RESENDE, 2000). Para aprender a trabalhar com as modernas
tecnologias € fundamental estar inserido em um ambiente movido por constantes

mudancas, no qual surgem diversas possibilidades.

Dentro dessa nova realidade muda a figura do professor, que ja nao se limita a mero
transmissor do conhecimento, mas um guia, um mediador, como coparceiro do aluno,
buscando e interpretando de forma critica as informacées [...]. O professor deve passar
por uma reciclagem, para transformar o saber ensinar a saber aprender, preparar esta
nova geracao para uma nova forma de pensar e aprender mais rapidamente. (GEBRAN,
2009, p. 14).
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Em ambito da adocao de recursos tecnoldgicos em sala de aula, se destaca o PHET
como uma ferramenta flexivel com varias funcionalidades, incluindo a abordagem lidica
de fracoes, fracoes equivalentes e niumeros mistos. Os estudantes jogam combinando
formas geométricas e numéricas para obter a pontuacao correta. Se cometerem erros, o
software compara as fracoes e mostra a opcao correta, fazendo com que continuem
jogando, mas nao sem obter todas as estrelas na etapa. O software é autoinstrucional e
os estudantes assimilam informacdes, mesmo errando, pois sao pontuados pelos nimeros
de acertos, mas caso errem duas vezes, o proprio sistema fornece a resposta correta
(ADAMS, ET AL., 2008). Conforme avancam de nivel, o jogo se torna mais desafiador,

desenvolvendo o raciocinio e a cooperacao entre os estudantes.

O PHET segue uma perspectiva de jogo para o ensino e aprendizagem de
matematica, sendo um jogo que comeca facil, mas vai se tornando mais desafiador a cada

nivel. Isso vem ao encontro do que explicitam Smole, Diniz e Milani (2007):

Se o jogo for muito simples, nao possibilitara obstaculos a enfrentar e nenhum
problema a resolver, descaracterizando, a necessidade de buscar alternativas, de pensar
mais profundamente, se muito dificil, os estudantes desistiram dele por nao ver saida nas
situacoes que apresenta. (SMOLE, DINIZ E MILANI, 2007, p. 14).

Para as autoras, uma proposta deve ser capaz de despertar a curiosidade e o desejo
de querer fazer mais, além de ser viavel. Sendo assim, elencamos como objetivo da
pesquisa verificar se o software PHET contribui para o processo de ensino e aprendizagem
de parte/todo, comparacao e equivaléncia entre fracoes com estudantes do 7° ano de um

Colégio Estadual de Belo Horizonte

METODOLOGIA

A fim de atender ao objetivo, foi realizada uma pesquisa de campo de natureza
quanti-qualitativa, desenvolvida em uma turma do 7° ano, com 30 estudantes com idade
entre 13 e 14 anos. Dessa forma, foi utilizado o software como recurso pedagogico, com
o intuito de tornar o ensino de fracdes com mais significado e superar os obstaculos

mencionados pelos PCN nesse conteudo.

As acles junto aos estudantes ocorreram durante trés aulas de 50 minutos cada,

subdivididas em trés momentos: 1) Inicialmente, foi aplicado um teste diagndstico, com

Desafios contemporaneos na Educacao: Uma visao interdisciplinar | 49



Diagnéstico de conhecimentos sobre fracées com estudantes do 7° ano Medeiros et al., 2023

9 questoes, para identificar as condicoes dos estudantes na compreensao de fracoes. 2)
Em seguida, foi proposto um plano de acao para o ensino e aprendizagem da representacao
de fracoes como parte/todo, comparacao e equivaléncia por meio do software PHET. A
adocao do software seguiu a perspectiva de jogos no ensino de matematica. 3) E, por fim,
avaliacao pos-intervencao.

Diante do objetivo estabelecido, pretendemos verificar as contribuicées do
software tanto para o professor com as suas praticas em sala de aula, como também para
os estudantes, na expectativa de possibilitar a eles uma aprendizagem com mais
significado. Sendo assim, buscamos responder a seguinte questao: o uso da tecnologia na
manipulacao do PHET pode contribuir para o ensino e aprendizagem de parte/todo,
comparacao e equivaléncia de fracdes aos estudantes de um 7° ano do Ensino

Fundamental?

A coleta dos dados se deu durante o desenvolvimento das aulas e foi registrado com
imagens da atuacao dos estudantes e das avaliacoes realizadas por eles. E, a analise dos
dados se deu de forma intuitiva pelos pesquisadores. A seguir apresentamos os resultados

e as discussoes a partir das analises realizadas desses dados coletados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O ponto inicial da pesquisa se caracterizou pela busca dos conhecimentos que os
estudantes possuiam relativos a parte/todo, comparacdao e equivaléncia de fracoes.
Dentre as questoes, também, buscamos verificar se os estudantes gostam de estudar

fracOes e se gostam de jogos virtuais. As questoes aplicadas foram as seguintes:

Questao 1) Vocé gosta de estudar as fracoes. Justifique sua resposta? ( ) Sim ( ) Nao
Questao 2) Vocé gosta de jogos virtuais online? Quais? ( ) Sim ( ) Nao

Questao 3- Pinte de acordo com a fracao correspondente.

>[I 1: »[(I: o[ILL1]

& N

Questao 4) Observe a figura:
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a) Em quantas partes iguais o retdngulo foi1 dividido?

b} Cada uma dessas partes representa que fracio do retdngulo?
c) A parte escura representa que fracio do retangulo?

d) A parte clara representa que fracfio do retdngulo?

Questao 5) Utilizando os simbolos maior (>), menor (<) ou igual (=), compare as fracoes abaixo:

a) 2/3 1/3 &) 6/3 27
b) 6/7 6/10 f) 4/3 512
¢ 273 4/7 g) 273 4/6
d) 1/9 3/7 h) 3/5 9/15

Questao 6) Faca um desenho para representar as seguintes fracoes:

4
5

W | N

1
a) 4 b) d)

Questao 7) Escreva as fracdes que indicam as partes escuras de cada figura a seguir:

a) b)

Questao 8) Coloque V(verdadeiro) ou F (falso) nas afirmativas.
() Em duas fracbes de mesmo denominador, a maior é a que possui maior numerador.
() Em duas fracbes de mesmo numerador, a maior € a que possui menor denominador.

() Em duas fracbées de mesmo numerador, a g maior é a que possui maior denominador.
Questao 9) Obtenha trés fragbes ;g equivalentes a

A maioria das questdes exigia dos estudantes conhecimentos basicos sobre como
relacionar uma fracao com sua forma geométrica ilustrativa, sendo somente as questoes
1 e 2 sobre as afinidades dos alunos. Com relacao aos resultados do conhecimento
matematico de fracoes, a questao 3 teve aproveitamento de 97% (29/30) de acertos devido
ao seu baixo grau de dificuldade, com excecao de apenas um aluno, o qual aparentemente
nao leu a prova, pois, marcou com um “x” um dos subitens, ao invés de fazer o que foi
solicitado no comando da questao.

Na questao 4, a maioria dos estudantes obteve um bom resultado, mas apenas de

forma parcial. Isso pode ter ocorrido devido a questao ter quatro etapas, e era necessario

contemplar cada uma delas para obter o acerto total. Em média, 77% (23/30) dos
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estudantes tiveram um bom resultado. Com isso, foi observado que 23% (7/30) dos
estudantes ndao conseguiram acompanhar a etapa anterior, o que indica que ainda ha uma

defasagem em relacao ao conceito de fracoes.

Com relacado a questao 5, cabia ao estudante apenas fazer uma comparacao entre
os valores dados e julgar se eles eram iguais ou nao, com o auxilio dos sinais matematicos
maior que (>), menor que (<), ou igual (=). Nessa questao buscamos avaliar se os
estudantes compreendiam a ordem das fracoes, buscando analisar se eles conseguiam
entender, por exemplo, que 2<3, mas 1/2>1/3. Isso veio ao encontro do que estabelece
os PCN (BRASIL, 1998), no que diz respeito a comparacao entre racionais, segundo o
documento os estudantes estao acostumados com a relacao 3 > 2, e em racionais terao

que compreender algo que lhes parece contraditorio, ou seja, 1/3 < 1/2.

Com relacao aos resultados dessa questao, nenhum dos estudantes conseguiu
acertar todos os subitens do exercicio. No entanto, 97% (29/30) estudantes que realizaram
a prova obtiveram acerto em ao menos um dos subitens. Esse dado deixa evidente que os
estudantes do 7° ano, que realizaram a prova, nao possuem seguranca para operar quando
tratamos de relacao de ordem e igualdade entre fracoes, sendo evidente a dificuldade

deles em realizar a comparacao entre as fracoes.

Nas questoes 6 e 7, o proposito era avaliar o topico mencionado pelos PCN de
associacao de fracdes com representacao destas por figuras. Conforme destaca os PCN “a
pratica mais comum para explorar o conceito de fracao é a que recorre a situacoes em
que esta implicita a relacao parte-todo; é o caso das tradicionais divisoes de um chocolate,

ou de uma pizza, em partes iguais” (BRASIL, 1997, p. 68).

Apesar de serem questdes que nao exigiam um conhecimento profundo do aluno,
houve acertos parcial de 50% (15/30) na questao 6 e de 77% (23/30) na questao 7, isto nos
traz uma preocupacao, pois, esperavamos que os sujeitos da pesquisa ja tivessem

absorvido ao menos o conhecimento basico de fracdes com figuras planas.

Com relacao a questao 8, para resolver era necessario que o estudante tivesse
conhecimento de que, quanto maior o denominador, menor sera o valor da fracao e, por
outro lado, quanto maior o numerador, maior sera o valor da fracao. Como resultado foi
constatado que 80% (24/30) dos estudantes nao demonstram um dominio do que foi pedido
na questao, isto mostrou que os estudantes nao se sentem seguros para dizer o que o
denominador e o numerador influenciam no valor da fracdo, ou, até mesmo, nao souberam

diferenciar os conceitos com precisao.
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Por dltimo, a questdao 9 foi a que apresentou resultados mais preocupantes,
evidenciando que os estudantes ndo compreendiam a relacao de equivaléncia de fracoes.
Apenas, aproximadamente, 17% (5/30) conseguiram encontrar trés fracoes equivalentes a
fracao proposta pelo exercicio. Aproximadamente, 57 % (17/30) tentaram realizar a
questao, destes, apenas dois conseguiram encontrar ao menos uma fracao que de fato
fosse equivalente. E, aproximadamente 26% (8/30) nao conseguiram escrever nada como

resposta para a questao.

Diante das analises dos resultados, no laboratério de informatica da escola,
apresentamos aos estudantes o software matematico PHET em busca de que, com a
adocao desse recurso tecnoldgico, os estudantes redimissem as defasagens apresentadas
na avaliacao diagnostica. Na Imagem 1 apresentamos os estudantes trabalhando com o

software.

ECEEE

.
B o
bl ol I TN
8 5 e N AL 4

Figura 1. Estudantes trabalhando com o software PHET.

Durante as atividades com o PHET, os estudantes contaram, com a nossa mediacao,
a formacao dos conceitos relativos a equivaléncia e a comparacao de fracoes, e também,
interagiram entre eles, apresentando ao final um bom desempenho com o jogo. As acées
deles, durante o jogo com o software, confirmaram a boa aceitacao e demonstraram que

entenderam a comparacao e a equivaléncia de fracées naquele momento.
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Para comprovar o real entendimento dos conceitos estudados, aplicamos uma nova
avaliacao apos as atividades com o PHET. Essa avaliacao final foi composta por 5 questoes,

a saber:

Questao 1) Qual é a fracao que representa a parte escura na figura?

a) 3/2

b) 1/6
c)5/6
d) 6/5

Questao 2) Coloque V (verdadeiro) ou F (falso) analisando os simbolos maior (>), menor (<) ou igual
(=) de acordo com as afirmacoes:

a}§—® <7 C)E—'@’
3
@ . D

5) Questao 5) Vocé gostou de estudar as fracdes, através da manipulacao do software (PHET),

[jogos]. Sim () Nao ( ), Justifique sua resposta?

A questao 1, buscava aferir o conhecimento da associacao de figuras com fracoes
numéricas conforme destacam os PCN. Maior parte dos estudantes 57% (17/30) marcaram
a alternativa correta, por outro lado, mesmo sendo uma questao facil, verificamos que
ainda alguns estudantes apresentaram equivocos, sendo 14% (4/30) os que marcaram a
alternativa “d”, pelo fato de inverter os valores do denominador com o numerador, e
outros 27% (8/30) erraram marcando uma fracao que corresponde a parte branca da figura

que seria 1/6.
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Na questao 2, aproximadamente, 17% (5/30) dos estudantes conseguiram acertar
todas as alternativas. Parcialmente 69% (21/30) obtiveram acertos e 14% (4/30) dos
estudantes nao conseguiram acertar nenhum subitem proposto. Isso sugere que a
intervencao com o PHET nao promoveu o aprendizado sobre comparacao de fracoes

conforme era esperado.

Com relacao a questao 3, aproximadamente, foram 33% (10/30) de acertos total,
33% (10/30) de acertos parciais, 31% (9/30) erraram e 3% (1/30) nao resolveu a questao.

Isso mostra que ainda a taxa de erros permanece consideravel.

A questao 4 apresentou a maior quantidade de erros, aproximadamente, 3% (1/30)
de acertos para todos os itens da questao, assim, 97% (29/30) apresentaram algum erro

nos itens da questao, desses 13% (4/30) erraram todos os itens.
Com relacao a questao 5, todos os estudantes demonstraram maior afinidade para

trabalhar com as fracées por meio do PHET. Na Imagem 2 apresentamos uma analise geral

das respostas discursivas em uma nuvem de palavras.

forma,
i DS T
_ggnte
5 vetfida, o ffojis eu
& ﬂ‘ % Jog{’]‘1d1ver1:1da
A \/porque
s 1rACOES

aprender

Figura 2. Nuvem de palavras com as respostas apresentadas para

a questao 5. Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa.

A analise das respostas apresentadas (Imagem 2) evidenciou que os estudantes
deram destaque para a palavra “muito” e “mais”, esse termo apareceu em conjunto com
expressoes do tipo “muito legal”, “muito interessante”, “mais divertido”, “aprender
mais”, dentre outras. Isso comprova que com a adocao de recursos tecnologicos e/ou jogos
no ensino e aprendizagem de matematica os estudantes se interessam mais pelos contetdo
da disciplina, o que gera maior afinidade, podendo assim melhorar de forma gradativa os

resultados quantitativos e qualitativos com relacao ao aprendizado.
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Como analise final, podemos classificar os acertos por grupos de conteldos em
ambas as avaliacoes em representacao parte/todo, comparacao de fracoes e equivaléncia
de fracoes. O Quadro 3 apresenta a classificacdo das questées conforme o conteldo

explorado em cada avaliacao.

Tabela 1. Classificacdao do conteldo explorado em cada questao em

cada avaliacao

Classificagdo do conteudo por questdes Av. diagnostica Av. pos-
intervencio
Representacio parte/todo Questoes 3.4,6e 7 Questio 1
Comparacio Questdes Se 8 Questdes 2 e 4
Equivaléncia Questdo 9 Questdo 3

Fonte: Dados da pesquisa

De forma geral, constatamos melhora nos resultados quantitativos de acertos
(Figura 3). O que se sobressaiu foi a aprendizagem de equivaléncia de fracdes, enquanto
que representacao parte/todo e comparacao se mantiveram estaveis, sem apresentar
significativa evolucao.

60%
50% 54% 57%
40%
30% 33%

20%

10%
0%

Representacgao Comparacéo Av. D (Q: Equivaléncia Av.D (Q:
parte/todo Av.D (Q: 5e 8) Av.PI (Q:2 e 4) 9) Av.PI (Q:3)
3,4,6,7) Av.Pl (Q:1)

17%

Av. diagnostica (Av.D)  mAv. pos-intervencao (Av.Pl)

Figura 3. Comparativo final de acertos segundo os

conteldos explorados em ambas as avaliacoes.

Destacamos que, embora os erros apresentados pelos estudantes ainda sejam

consideraveis, a afinidade deles em estudar fracoes por meio do PHET foi notavel.
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Acreditamos que se trabalhado em mais aulas seguindo a perspectiva de jogos e adotando
recursos tecnoldgicos, maior quantidade de estudantes podem quebrar a barreira da
incompreensao de fracbes e avancar rumo a uma aprendizagem que apresente mais

significado para eles

CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel observar que esse espaco do Parque Ambiental € de uma riqueza impar
quanto se trata de ensino-aprendizagem, proporciona interatividade, definicao tipica de

aulas nao formais.

Sabemos que tais sugestdes de aulas nao sao o suficiente para garantir que os alunos
se sensibilizem quanto a questao ambiental, porém o enfoque principal da aula é uma
aprendizagem efetiva dos alunos no espaco nao formal de educacao que traga uma
aprendizagem a partir de uma realidade concreta, bem como beneficios/reflexdes dentro

do contexto ambiental.

De modo geral, acreditamos que as sugestoes descritas possibilitaram para os
docentes um novo olhar sobre os variados espacos educacionais existentes no meio em
que eles estao inseridos, uma vez que o processo ensino/aprendizagem nao surge somente
em torno de uma estrutura institucionalizada. E nos alunos podemos dizer que houve um
despertar de interesse pelos conteldo, ja que atividades dessa natureza desenvolvem o
estimulo a criatividade e uma aprendizagem significativa, de maneira a compreender o

saber produzido na estrutura escolar em um ambiente nao formal.
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O ensino de geografia em tempos de

Resumo

Este capitulo se propde a discutir o ensino de geografia
em tempos de pandemia em escola da rede publica
estadual em Humildes, BA. Os procedimentos
metodoldgicos basearam-se em pesquisas bibliograficas,
analise de livros, revistas e artigos cientificos nos bancos
de dados Scielo e Google académico relacionados a
abordagem tecnologica educativa e entornos virtuais de
carater qualitativo, de natureza basica analisando os
fatos e fendmenos ocorridos no contexto da atividade do
professor. A pandemia de Covid-19 afetou globalmente
economia, politica e educacao. Em diversos paises,
incluindo o Brasil, milhares de escolas fecharam,
impactando mais de 1,5 bilhao de estudantes (91% do
total mundial) e 60,3% dos professores. O distanciamento
social colocou em foco o uso de tecnologias educacionais,
marcando um cenario inédito desde a Segunda Guerra
Mundial, segundo a UNESCO. Diante dessa nova realidade,
governos estaduais e municipais depararam-se com a
necessidade de concentrar esforcos para situacoes de
aprendizagem remota na modalidade de ensino hibrido,
ou seja, aulas presenciais mediadas pela tecnologia como
forma de implementar a educacao. Professores de
geografia do Ensino Médio em Humildes, Feira de Santana-
BA, enfrentam o desafio de inovar no ensino remoto,
diante da falta de orientacao do governo federal. As aulas
online evidenciam fragilidades educacionais, revelando
desigualdades sociais e tecnoldgicas, destacando a
distancia em direcdo a equidade na educacao.

Palavras-chave: Covid-19. Tecnologia.  Ensino-
aprendizagem. Estudante.
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INTRODUCAO

Mudancas relevantes nas tendéncias dos processos pedagogicos sao uma realidade
na educacao e consequentemente no ensino de geografia no século XXI. A incorporacao
acelerada de tecnologias digitais no ensino-aprendizagem, em consequéncia da pandemia,

trouxe a necessidade de um olhar diferente sobre a relacao professor-aluno.

Com a transformacao digital a educacao e o mercado de trabalho passaram a buscar
habilidades diferentes, forcando o sistema de ensino a pensarem em metodologias ativas
a exemplo da tendéncia da modalidade de ensino hibrido que alia a aprendizagem
presencial de sala de aula ao ambiente online, por meio de atividades remotas, em

plataformas de aprendizagem, aplicativos ou softwares.

Esse proposito de agregar conhecimento, coloca o aluno como protagonista de seu
proprio aprendizado, nesse contexto desafiador que lamentavelmente provocado pela
pandemia do Covid-19, é inegavel que as tecnologias educacionais estao adquirindo
crescente importancia, seja no ensino presencial ou a distancia. Isto sugere a necessidade
de conhecer sobre as caracteristicas individuais e cognitivas do aluno, propiciando uma
melhor mediacao do processo de ensino e aprendizagem. Nesse caso, abre possibilidades
de se adequar o planejamento e a didatica do ensino as necessidades dos envolvidos
(BOLZAN,1998).

No cenario de ensino e aprendizagem de geografia escolar, as tecnologias se bem
utilizadas e mediadas por acoes pedagogicas pautadas nas vivencias cotidianas de aluno e
professor, podem contribuir na consolidacao de praticas significativas e no sucesso da
aprendizagem. Abrir espaco para as mudancas trazidas pelo avanco tecnoldgico coloca a
escola e o professor em posicao de vanguarda frente as demandas do futuro, marcadas
por experiéncias estimulantes que colocam a prova a capacidade criativa do aluno,

oportunizando se tornar um cidadao consciente e transformador.

As mudancas sao acompanhadas de muitos desafios, se tratando do ensino de
geografia no Ensino Médio, em Humildes, Feira de Santana- BA. Apesar de todos os esforcos
canalizados, para promover uma educacao de qualidade requer o uso de ferramentas
tecnologicas no desenvolvimento das atividades educativas. Muitos desses recursos que ja
poderiam estar a servico da escola na difusao de conhecimento ainda enfrentam

obstaculos, hoje no mundo globalizado a escola reflete um espaco de reinvencao, o poder
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publico precisa ter esse entendimento, portanto é necessario destinar incentivos em
recursos tecnologicos e humanos para que a educacao e o ensino de geografia possam

acompanhar mudanc¢as em curso.

O objetivo geral deste artigo em questao se propoe a discutir o ensino de geografia
em tempos de pandemia em escola da rede publica estadual em Humildes, BA. Os
objetivos especificos sao: Identificar os impactos encontrado na escola durante o periodo
de pandemia do covid-19 e; mostrar como as secretarias de educacao se comportaram

nesse momento.

METODOLOGIA

Os procedimentos metodoldgicos basearam-se em pesquisas bibliograficas, analise
de livros, revistas e artigos cientificos nos bancos de dados Scielo e Google académico
relacionados a abordagem tecnologica educativa e entornos virtuais de carater
qualitativo, de natureza basica analisando os fatos e fenomenos ocorridos no contexto da
atividade do professor e os seus desdobramentos, com foco na tematica, o impacto da
pandemia sobre o uso de tecnologias digitais na educacao abre um caminho para um ensino

contextualizado com a realidade.

O IMPACTO DO COVID-19 NO ENSINO MEDIO DE GEOGRAFIA EM HUMILDES-BA

O contexto historico-social que vivencia a sociedade no momento atual, é
imprescindivel refletir sobre o impacto provocado pela propagacao do novo coronavirus,
que afetou profundamente o ensino e aprendizagem da educacao brasileira, em especial
dos alunos de geografia do Ensino Médio. Ainda que se trate de uma questao de salde
publica, o contagio pelo Covid-19 atingiu os mais diversos setores da economia mundial,
acarretando desastrosas consequéncias econdmicas, politicas e sociais, também a
educacao nao poderia ficar de fora deste contexto que se manifestou através de uma

grave instabilidade social e educacional.

Segundo a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), a pandemia provocada pelo contagio do Covid-19, foi responsavel por milhares

de escolas fechadas e mais de 1,5 bilhdao de estudantes em 165 paises ,incluindo-se
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também o Brasil, o que representou cerca de 91% do total do alunado do planeta e
aproximadamente 60,3% dos professores distantes das salas de aula, cenario que nao se
repetia em inimeros paises do mundo desde a Segunda Guerra Mundial, evidenciando que
€ indiscutivel a relevancia que a Educacao e o ensino de geografia tem no futuro e

emancipacao da sociedade contemporanea.

Diante dessa crise sem precedentes de proporcao global nao apenas evidenciando
a questao da Salude, mas também em torno de todo aprendizado em geral do planeta,
trouxe inevitavelmente ao centro do debate educacional o uso das tecnologias
educacionais para a realizacao de atividades escolares nao presenciais. Uma pandemia
com a dimensao e repercussao que a Covid-19 alcancou, praticamente instituicao escolar
“nenhuma” poderia estar preparada para enfrentar as consequéncias naturais impostas

pelo distanciamento e isolamento social deste virus altamente contagioso.

Em face dessa nova realidade governo estaduais e municipais, prescindindo da
estrutura necessaria para pratica da educacao a distancia, depararam-se com a
necessidade de concentrar esforcos para o desenvolvimento de situacoes de aprendizagem
remota, que em geral, estao sendo mediadas pelo uso das tecnologias digitais. Diante
disso, foi demandada por parte dos professores principalmente os de geografia a
capacidade de experimentar, inovar e sistematizar esse conhecimento no processo ensino-

aprendizagem, cujo uso, dessas ferramentas para muitos era até, entao desconhecido.

Essa realidade demostrou o quanto abrange o despreparo (com excecao de alguns
paises) de toda comunidade escolar, principalmente a brasileira e até mesmo em paises
que possuem uma estrutura robusta de acesso a internet e as tecnologias nos mais
diferentes dispositivos, tanto escolas publicas quanto privadas, como por exemplo a China,
primeiro pais a enfrentar um grande contagio pelo Covid-19, inicialmente encarou algumas
empreitadas, até que fossem enfim tomadas inciativas de ensino nao presencial.
Processo semelhante também ocorreu no Canada e paises europeus, que diligentemente
adotaram medidas estratégicas para levar aos alunos o ensino a distancia. Para
alguns pesquisadores, mesmo superando essa extrema situacao, as escolas demonstraram,
em um primeiro momento, nao possuir a estrutura necessaria para o ensino nao presencial,
0 que exigiu tempo de organizacao.

No caso especifico do Brasil, na auséncia de uma politica nacional de enfrentamento
por parte do governo federal, as secretarias de educacao estao se organizando de forma

diversa, no sentido de ofertar aos alunos, aulas nao presenciais de todas as disciplinas
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curriculares, especialmente de geografia. No entanto, seja em escala local, nacional ou
mundial, apesar de todos os esforcos empregados nestas acdes, o sistema de ensino tem
esbarrado na fragilidade da educacao. A pandemia demonstrou e lancou holofotes sobre
as desigualdades sociais e tecnologicas evidenciando o quanto ainda ha por se fazer até
que alcancemos um patamar de equidade no atendimento a educacao, no caso especifico
do Brasil, fazendo valer o que rege a Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LFDBEN), que garante o acesso igualitario a educacao como direito social.

A pandemia provocou também muitas reflexdes e licoes em torno do que precisara
ser mudado nas instituicoes escolares e no processo ensino-aprendizagem, principalmente
no que se refere as ciéncias humanas. Uma destas reflexdes refere-se ao fato de quem
apenas segue curriculos, sem estabelecer relacoes diretas com seu publico alvo e com a
realidade que o cerca, nao entendeu a mudanca educacional. Nesse sentido, enquanto
durou o regime especial de atividades nao presenciais, ficou inviavel tratar os assuntos da
mesma forma como se estivessem sendo trabalhados em sala de aula, sem adequacoes

didaticas-metodoldgicas.

Sao novos tempos, diferentes espacos e ambientes diferentes de aprendizagem que
nem sempre possuem as condicoes ideais e, além disso, os estudantes possuem condicoes
desiguais de suporte e acesso as tecnologias educacionais. Apesar de algumas instituicoes
da rede publica de ensino contar com recursos tecnoldgicos na promocao da educacao
basica, mas, no que diz respeito a oferta do ensino remoto ou a distancia, pode-se entao
evidenciar que a maioria das escolas baianas e brasileiras, dispée parcialmente dessas
ferramentas de inovacdes educacionais, dificultando assim o processo de gerenciamento

da aprendizagem dos alunos, nao so de geografia, mas das demais disciplinas escolares.

Diante dessa realidade, cabe a escola nesse momento, provar que suas estruturas
nao sao tao rigidas como se pensava e que a palavra de ordem é a flexibilidade por meio
de situacoes de aprendizagem, envolvendo leitura de bons livros, videos, filmes, etc,
vinculados a experiéncia social de isolamento e enfrentamento de uma pandemia de
repercussao mundial. Essa e outras questées demonstram as escolas que os desafios sao

de outra ordem.

Essa situacao adversa tem evidenciado a desigualdade que demarca nossa
sociedade, pois, enquanto algumas criancas tem acesso a tecnologias de ponta, possuem
acesso ilimitado a internet e recebem suporte dos responsaveis, as demais ficam a

margem deste processo que oprime por situacOes diversas, seja pela falta dos
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pais/responsaveis nao possuirem escolaridade adequada para orienta-las nas atividades
escolar ou por se dedicarem a outras obrigacées ou ainda por encontrar-se em situacao de

extrema pobreza e vulnerabilidade social.

Outra questao que também veio a tona, trata-se da individualizacao do ensino e
dos processos avaliativos dos alunos e quais foram suas possibilidades de acesso e
aproveitamento das atividades escolares .Os efeitos daquele periodo de longo
afastamento escolar, independentemente do acesso as atividades nao presenciais e do
suporte familiar, compreendeu-se que o ano letivo de 2020, foi prejudicado do ponto de
vista qualitativo .Portanto, é indispensavel, que as escolas refacam seus planejamentos,
pensando em recuperar as aprendizagens, bem como, que seja atribuido maior enfoque
ao acolhimento destas criancas e jovens, e que nos possibilite estar sensiveis a
identificacao nao so6 dos prejuizo escolares, mas de possiveis situacoes de violéncia fisica
e sexual, bem como de questoes emocional e de saide mental, ja visiveis, e muitas vezes
“’ignoradas’’ na escola presencial, foi fortemente acentuada com a pandemia do novo

coronavirus.

O Covid-19 evidenciou questoes ja existentes no ensino presencial, agravou tais
questdes e, ainda antecipou outras, demonstrando a necessidade urgente de investimento
massivo, em estrutura fisica e pessoal por parte das politicas publicas. De forma bastante
clara a pandemia trouxe a necessidade de formacao docente, reinventar a escola e
ressignificar o ensino de geografia sao prementes nesse século XXI, isso porque a
mobilizacao de tecnologias para facilitar as aprendizagens escolares exige a presenca
ativa, constante e competente do professor, este deve estar comprometido com o ensino
e com a sua formacao continuada. Mas, por outro lado, muitos dos quais nao estavam
preparados para lecionar a distancia, essa “nova” modalidade de ensino requer
habilidades e experiéncia profissional. O procedimento de preparar uma aula virtual é
muito diferente do que se faz da pratica presencial de sala aula, a dinamica de interacao
professor-aluno é outra, a organizacao da rotina de estudos em casa, o gerenciamento do
tempo, planejamento e realizacao de atividades, entre outras atribuicoes. As formas de
comunicacao familiar e do ritmo de aprendizagem também sofreram modificacoes. Mas,
€ necessario o acesso as tecnologias educacionais em praticas cotidianas, para que tudo

isso aconteca de maneira exitosa.

Outra situacao que complica a adesao de alunos de geografia e de outras disciplinas

da rede publica escolar as aulas online, sao principalmente os softwares utilizados para
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esse fim, em grande parte sao desenvolvidos para funcionar em computador, recurso
tecnologico acessado atualmente por apenas 57% da populacao brasileira, segundo
pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Além disso,
o estudo ainda aponta que a maioria das criancas da chamada “Geracao Z”, ou seja, a
mais recente geracao (criancas e jovens), nunca se quer ligou um computador e 97% dos
brasileiros acessam diariamente a internet pelo celular e muitas vezes nao oferece uma

boa qualidade na conexao.

O resultado desta realidade pode ser resumido numa extrema e inevitavel
acentuacao da desigualdade de acesso nao s, ao ensino de qualidade, mas também da
educacao basica, causando um déficit de aprendizagem ainda maior do que o ja existente
entre o sistema puUblico escolar e o da rede privada de ensino e da propria distancia social
entre as familias dos alunos. Em consequéncia disso, as escolas particulares facilitam a
aprendizagem por meio de diversos recursos tecnologicos e estratégias digitais como
video-aulas ao vivo ou gravado, envio de atividades, sessdes para tirar duvidas, entre
outras. Enquanto a maioria dos estudantes da escola pUblica ao menos tem acesso a
internet, aumentando com isso a disparidade que existe entre os que estudam nas escolas

publicas e privadas.

Em um mundo cada vez mais globalizado, estar conectado as redes sociais e digitais
€ necessario, pois uma acao pode ter repercussao a nivel planetario, como foi o caso do
impacto provocado pelo alto contagio do novo coronavirus. A sociedade precisava
urgentemente se adaptar a essa realidade que trouxe novas abordagens pedagogicas para
um cenario em que a tecnologia pode ser importante aliada na implementacao do processo
ensino-aprendizagem, fazendo-se valer um projeto que seja capaz de promover a inclusao
social com acessibilidade a todos educandos (criancas e jovens), a favor de seus estudos.
Com as salas de aulas fechadas, entretanto mostrou-se a triste realidade diante das
diferencas sociais gritantes que repercutem principalmente no acesso a educacao de

qualidade, tornando uma visao muito distante do alcance da realidade brasileira.

Entende-se, portanto, que assentir a esta mudanca nao significa aderir a ideia da
substituicao das escolas por plataformas digitais de educacao a distancia, mesmo porque,
sem davidas, licao daquele momento de isolamento social foi que a mobilizacao de
tecnologia para aprendizagens escolares exigiu e exige a presenca reflexiva, ativa e
constante do professor. Porém, mais do que nunca é inegavel que a interacao é ponto

primordial das relacoes de ensino-aprendizagem e que a escola € uma rotina de busca de
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conhecimento e espaco de atuacao autonoma e coletiva, de vivéncias e de relacionamento
com outro de forma fisica, presencial e humana, mas também uma instancia onde as
tecnologias podem e devem cumprir o importante papel de apoio dos métodos de ensino
e de aprendizagem. Isso porque o processo de aprendizagem € coletivo, conta com a
curiosidade mutua, com liberdade e interacao que os alunos precisam ter para aprender.
Assim, a escola transcende a posicao de espaco de aprendizagem, ou seja, € uma
comunidade onde professores, alunos e gestores relacionam-se, interagem e aprendem
mutuamente, por meio do contato pessoal, da experiéncia, vivencias no coletivo, das

confidéncias e do relacionamento.

Além disso, diante do desafio de alcance e (manutencdao) do engajamento dos
alunos durante o regime especial de atividades, evidenciou-se que nao se tem angariado
éxito na tarefa de preparar nosso alunado para que seja aprendizes e estabelecam uma
relacao ativa e investigativa com o conhecimento, tampouco para que utilizem as
tecnologias educacionais para essa finalidade. Mesmo contando com a percepcao da
importancia desta motivacao para situacoes de ensino, aquele periodo de atividades nao
presencial (em casa) evidenciou que a aprendizagem, além de envolver planejamento e
mediacao competente de um profissional com formacao para tanto, aprender envolve
também a capacidade de motivar o aluno, de modo que seja autodeterminado para

aprender.

Algumas secretarias de educacao no periodo de pandemia buscaram iniciativas para
levar o ensino para fora dos muros da escola, tendo como ponto de apoio para viabilizar
0 processo de aprendizagem a insercao de tecnologias educacionais. O distanciamento
social e a suspensao das aulas presenciais impuseram alternativas para pensar e
desenvolver estratégias e habilidades em sintonia com a demanda local e das disciplinas
basicas, especialmente de geografia considerada de grande valia no curriculo escolar pelos
seus conteudos que instigam os alunos a pesquisar, refletir e se posicionar de forma critica
frente a situacoes-problema do cotidiano. Para um contexto tao dificil e desafiador como
este, os recursos tecnologicos de fato eliminando qualquer barreira fisica ou geografica
de comunicacao podem contribuir para a construcao de conhecimento geografico e

também para a formacao do aluno.

As multiplas incertezas causadas pelo Covid-19, especialmente na area
educacional, alguns pesquisadores acreditam que o ensino hibrido permite aos alunos

prosseguirem com seu processo de aprendizado, combinando conteldos ministrados em
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uma plataforma digital as aulas interativas mantendo a qualidade do
ensino/aprendizagem. Diante a possibilidade de retorno as aulas presenciais, o ensino
hibrido podera ganhar forca pela necessidade urgente de mudancas em nossas escolas.
Sendo a cultura digital uma das competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), na Educacao Basica, o contexto traz para a sala de aula possibilidades de
desenvolvimento de habilidades extremamente necessarias para a implementacao da
educacao do século XXI, elevando o protagonismo do aluno, agucando sua autonomia e

sua capacidade criativa.

Contudo, a realidade das escolas brasileiras esta infelizmente, distante de alcancar
um patamar para competir em condicao de igualdade. Deve-se ressaltar que assentir as
mudancas do campo educacional exige um grande movimento, que envolve investimento
massivo, tanto em politicas sociais, quanto em politicas educacionais e de formacao e
valorizacao docente. No entanto, o descaso e a falta de incentivo que a educacao esbarra

na fragilidade, envolvendo umas das criticas mais recorrente no pais.

E inegavel que o coronavirus foi promotor de uma crise mundial nos diversos
campos, ocasionando mortes, desemprego e grave instabilidade social. Além disso,
evidenciou que a proclamada educacao como direito de todos, ainda esta longe de ser um
direito efetivado, existindo nos diferentes paises, de maneira mais ou menos acentuada,
um abismo entre o direito anunciado e o direito efetivamente desfrutado. Contudo, a
pandemia provocou também reflexdes profundas em todas as instancias sociais e, logo,
também, em relacao ao modelo educacional vigente. Pois, a modernidade esta posta e
tanto a escola quanto o professor necessariamente devem demandar esforcos para mudar,
pois a sociedade se transforma constantemente, portanto a educacao e o ensino de

geografia devem acompanhar essa dindmica da contemporaneidade.

Covid-19 afetou as aulas

Pretende-se mostrar, portanto, que o estudo € uma contribuicao para compreender
todo o contexto historico-social, no qual, seja possivel ao professor identificar o potencial

transformador da geografia no ensino-aprendizagem.

A educacao no Brasil vivencia profundas mudancas, principalmente em decorréncia

do contagio mundial pela propagacdao do novo coronavirus, Covid-19, que afetou
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profundamente o processo de ensino e aprendizagem, atingindo todos os alunos em
especial os de geografia do ensino Médio. Diante dessa nova realidade, muitos
estabelecimentos de ensino entre esses em Humildes, aparentemente foram pressionados
pela comunidade escolar (alunos, professores, pais, gestores, coordenadores, etc.), a se
adaptar a esse novo cenario em que o uso de tecnologias educacionais pode ser um
importante aliado do processo de ensino e consequentemente nas realizacoes das

atividades escolares, nao presenciais.

Suspensao das aulas

Com a suspensao das aulas presencias afastando a comunicacao presencial entre
professor e aluno, demonstra o despreparo do sistema educacional do pais, em um
contexto em que os recursos tecnologicos poderiam superar os desafios enfrentados no
ensino -aprendizagem de milhares de alunos das escolas publicas brasileiras. Apesar de
todos os esforcos empregados para levar o ensino a distancia, o sistema educacional tem

esbarrado na fragilidade da educacao.

O ensino Aprendizagem na escola

O processo de ensino aprendizagem nao € estatico, estamos vivenciando um periodo
de mudancas de paradigma. O modelo tradicional de ensino tem sido posto a prova diante
dos avancos das tecnologias de informacao e comunicacao. A escola € um espaco formal
de educacao e esta sendo cobrada quanto a insercao dos recursos tecnoldgicos na pratica
pedagogica. Assim, parece evidente que a relacdao entre tecnologia e educacao esta

ocorrendo forcosamente em boa parte dos estabelecimentos de ensino.

Enfim, ou falta incentivo por parte das politicas publicas educacionais, ou
qualificacdo dos docentes, ou condicbes fisicas adequadas para a implantacdao de
equipamentos tecnoldgicos. Mas € evidente também num periodo como esse a
impossibilidade de se fazer educacao prescindindo das novas tecnologias digitais. Embora
os limites para a incorporacao dos recursos tecnoldgicos a educacao sejam de toda ordem,

como visto, tudo indica que o caminho do ensino passa pelo universo tecnologico
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Apos a revisao da literatura sobre o ensino-aprendizagem em tempos de pandemia,
as observacoes dos estudos cientificos contribuiram para o desdobramento deste trabalho,
depois de ter identificado a necessidade de concentrar esforcos para inovar e sistematizar
o conhecimento no processo de ensino-aprendizagem e respondido o objetivo proposto de
forma satisfatoria ao longo deste trabalho, ficou evidenciado o quanto ainda ha por se
fazer até que alcancemos um patamar de equidade no entendimento a educacao,

especialmente no Brasil.
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O uso do e-portfolio Seesaw na educacao

Resumo

O e-portfolio esta alinhado ao tema dos ambientes
virtuais de aprendizagem e habitats digitais. O artigo
explora o potencial das TDIC na educacao, destacando o
App Seesaw como e-portfolio. Os trabalhos e atividades
realizadas em outros Apps podem ser postados nesse e-
portfélio por meio do link de origem do trabalho. A
utilidade e eficiéncia desse e-portfolio é que, se
determinado individuo tem uma gama de producées, o
Seesaw € um dos Apps que armazena em um so lugar, o
link para essas producdes. A vantagem é que é um App
gratuito e pode ser utilizado por professores e seus alunos
ou publico geral. Discorre-se brevemente sobre a
profissao e formacao docente para contextualizar e situar
a discussao do emprego desse e-portfolio na educacao.

Palavras-chave: E-portfélio. TDIC. Trabalho docente.
Formacao Continuada; Livros digitais.
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INTRODUCAO

O curriculo tradicional vem sofrendo inUmeras criticas desde muito tempo,
possivelmente, logo que fora sistematizado ja se apontou falhas estruturais. Obviamente,
cada construcao social é representada pelo seu proprio tempo. Conceber a eugenia como
uma verdade atualmente é uma heresia. No entanto, no século 19, pelo menos em tese,
isso era a verdade. A docéncia como profissao foi instituida com uma curiosa peculiaridade
em que a caracteristica de quem fosse assumir o posto deveria ser no sentido de doce,
paciente. A professora era proibida de fumar, beber, sair de casa de noite, de ir a
sorveteria e se casar. Esses eram alguns termos do contrato para ser professora em Sao
Paulo em 1923 (conforme figura 1).

Segundo Marques et al. (2020, p. 97695), “A profissionalizacGo docente, discute
sobre os caminhos e entraves porque passam os professores em busca do reconhecimento
enquanto categoria profissional, buscando superar entraves como preconceitos do
imaginario social, como exemplo, o preconceito com o fazer do professor”. Desta maneira,
buscamos demonstrar o quanto o curriculo se alterou em relacdao aos seus agentes
profissionais, mas que ainda enfrenta muitas barreiras. No entanto, vale ressaltar também
que, o conteludo sofreu alteracoes, inclusive, no que e como ensinar. Os principios
eugénicos, hoje ferem a dignidade humana, logo, inviaveis. Todavia, o curriculo continua
a ser criticado por suas idiossincrasias, uma vez que nao se descolou completamente do
modelo do século 19. Esse modelo, possivelmente, é a grande barreira a ser vencida
quando se pensa em uma educacao ativa, inclusiva, ampla, democratica e significativa
para os estudantes do século 21 da Geracdao Z e Alfa (MARQUES, 2022). A critica se
fundamenta justamente nos pontos em que os estudantes estao e sao de uma geracao de
conectados, nativos digitais, e o modelo que se ampara no paradigma do professor que
sabe e o a-luno (sem luz) que nao sabe, é um paradoxo que precisa ser ultrapassado, pois
nao vale mais para a realidade do ensino - o conhecimento esta disponivel na web - o que
faz com que se volte o pensamento para a possibilidade de que o estudante possa acessar
os contelidos em diferentes plataformas e construa o conhecimento a partir da discussao
com seus colegas e com seus professores, que se pense mais em fomentar a discussao no
sentido horizontal a tentar ensinar verticalmente.

Este capitulo trata do uso do e-portfélio Seesaw na educacao como possibilidade de

fomentar a criacao de portfélios online por parte dos estudantes.
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METODOLOGIA

Segundo os autores que discutem a metodologia, a pesquisa € um instrumento que
busca responder problemas de ordem tedrica e/ou pratica utilizando processos cientificos.

Segundo Cervo, Bervian e Silva (2007, p. 57),

[...] a pesquisa € uma atividade voltada para a investigacao de problemas
tedricos ou praticos por meio do emprego de processos cientificos”. “Os
métodos dizem respeito a uma forma de abordagem, de observacao e
producao de conhecimento, ou seja, sao um recurso que definimos como
quantitativo e qualitativo. As técnicas sao modelos padronizados de coletar

e analisar dados que sao escolhidos a partir da abordagem, [...].

Quanto a abordagem, a pesquisa é do tipo qualitativa, pois “A pesquisa qualitativa
nao se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensao de um grupo social, de uma organizacao, [...]” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009,
p. 31). E, segundo Minayo (1994, p. 21-22): “Trabalhar com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacoes, dos processos e dos fenomenos”. Ja para Reis (2018, p. 20) “[...],
quando o objetivo for compreender como os individuos interpretam suas experiéncias
vividas dentro de um contexto social, historico e cultural, deve-se optar por uma pesquisa

qualitativa que aprofunda a compreensao do problema, [...]".

Quanto aos procedimentos, € uma pesquisa de campo virtual e fonte de busca, pois
os e-portfélios sao também matéria-prima para a construcao das pesquisas. Com base em
Flick (2009), Marques (2022) diz que “[...] a internet influenciou demasiado a vida
cotidiana e com isso passou a oferecer novas formas de realizar pesquisa, como entrevistas

e grupos focais online, ou seja, a etnografia virtual”.
O E-PORTFOLIO SEESAW NA EDUCAQZ\O

Retomando a discussao empreendida na introducao sobre a evolucao do papel e

lugar destinado ao docente, especificamente, a docente, destacamos abaixo o contrato
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submetido a uma professora. A uma mulher que, ao assumir o posto de professora, lhe era

tolhido certas atitudes e atividades, como tomar sorvete sozinha, dentre outras coisas.

CONTRATO DE ‘PROFESSORES - 1923
;r
i
Este & um acordo entre a senhorita -

. professora, € © Conselho de Educagao

da Escola , pelo qual a senhorita

se compromete a& dar au-

bro de
1as durante um periodo de oito meses, a partir de 19 de setembro

= i senhorita
1923. O Conselho de Educagdo se compromete a pagar @ nhoE

a quantia de ($75)

mensais.
A senhorita se compromete a
LN 5 s R A TeonETAES TF1GAra hUtomaticamente 3
nulado e sem efeito se a ptpfcssorarse casa.
2. Nio andar na companhia de homens.
3. Ficar em sua casa entté ds 8h da noite e s 6h da ma
.nhi, 2 n3o ser que seja para atender a uma fungdo escolar.
4. N3o passcar pelas sorveterias do centro da cidade.
5. Wdo abandonar a cidade s“ob nenhum pretexto, sem per—

missio do presidente do Conselho de Delegados.

6. Nio fumar ci Este ficard Ll

mente anulado ¢ sem cfeito se a ssora for o N
7. Nio beber cerveja, Vvinho ou ulsque. Este contrato £X

 card automaticamente anulado o sem ofeito e a professora for A= 3

. contrada bebendo cerveja, vinho ou |

Figura 1. Contrato de professora. Fonte:

https://acesse.one/qRMDL

Desta forma, a ilustracao do contrato de professora de exatamente 100 anos atras,
demostra a evolucao da instituicao da docéncia, pois os 8 itens do contrato perderam
completamente o sentido. Seria inviavel manter, atualmente, tais exigéncias privativas
da liberdade, demonstrando claramente, uma violacao de liberdade.

A discussao acima suscitada nos leva a refletir sobre uma questao que nos coloca
(nds docentes) diante de um outro paradigma - o da tecnologia. E fato que os processos
atuais do campo de atuacdao educacional estdao intrinsecamente ligados a tecnologia
informatica e, dificilmente, se pode retroceder. Logo, nos docentes estamos sendo
colocados no lugar daquelas professoras que, 100 anos atras, nao poderiam tomar sorvete
sozinhas. Nossa companhia, na atualidade, nao € mais um homem, mas uma maquina
eletronica, para mediar a forma como ensinamos. Obviamente, a analogia nao serve aqui
para dizer ou afirmar que as inovacoes tecnoldgicas sao esse cerceamento do direito de ir
e vir ou de impor ao professorado, a condicao sine qua non do uso dos artefatos

tecnologicos. Todavia, é dificil escapar a essa analogia.
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Contudo, a discussao que aqui empreendemos é a de introduzir o uso de um app
(Seesaw) no cotidiano das atividades escolares. Este app vai auxiliar na construcao de um
portfélio eletronico que, podemos dizer, tem um carater também ecoldgico, pois elimina
a possibilidade do uso de papel em sua construcao.

Segundo Pinheiro (2017, N/P), o “Seesaw é um portfolio digital concebido para ser
usado por alunos e que permite a criancas e jovens documentar de forma auténoma o que
estdao a aprender na escola e a partilha-lo com os seus professores, pais, colegas e até
mesmo o mundo.”. Este App foi conhecido em um curso realizado em Coimbra no ano de
2022'. A experiéncia de uso do Seesaw foi gratificante e recomendamos devido a sua
funcionalidade, uma vez que as inUmeras atividades realizadas em outros Apps podem ser
compartilhadas nesse portfélio digital. Ou seja, todas as aplicacées que realizamos
durante o curso foram postadas no App Seesaw e estao disponiveis na web. Destaca-se os
portfolios Seesaw?, em que as atividades, a medida que eram executadas, eram postadas
na pagina do e-portfdlio.

Por exemplo, criamos um livro digital no App Book Creator e postamos no Seesaw.
Desta forma, o livro esta disponivel no App de origem e o link, no Seesaw. A vantagem
desse App € que ele serve como um indice das producdes digitais, ou seja, os professores
podem postar o link de todas as atividades que realizarem e compartilharem no Seesaw.
Destacamos, na Figura 1, livros digitais do App Book Creator.

Outros materiais estao disponiveis nas plataformas do App Seesaw e sao de acesso
livre. Abaixo destacamos os passos para a criacao de conta no App Seesaw e como postar
as atividades realizadas em outras plataformas.

Inscrever-se é relativamente facil. Para postar atividade no Seesaw os passos sao
os seguintes: crie uma conta de professor (Figuras 3A e B) e depois crie uma atividade
(Figura 3C), para livro crie a atividade Producédo de livros digitais. Siga 0s passos para
cadastrar seus alunos e envie o link ou 0 QRCode a eles. Feitas as atividades, a exemplo
do livro digital, o aluno, ja com seu cadastro também realizado, no icone localizado no

canto superior direito (+ Add) e pronto.

' O curso recebeu o nome de MATED (Metodologias Ativas e Tecnologias Educacionais Digitais). O projeto foi
desenvolvido com financiamento do Governo do Estado do Maranhdo por meio da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Maranhao - FAPEMA, a qual promoveu o edital 08/2022 - Professor Cidadao do Mundo.

2 De Walter Marques, disponivel em: <https://encr.pw/WD9xq>. Acesso em: 1 jul. 2023.
De Luis Félix, disponivel em: <https://encr.pw/gr9FU>. Acesso em: 1 jul. 2023.
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Luis Félix e Walter Marques

[ =

ASPECTOS GLOBAIS DA HISTORIA DA ARTE

Descobrimento do Brosil: foto ou fake?

Este livro vai abordar dois aspectos da histériada arteeda

histéria geral histéria do Brasil que é ao descobrimento do Brasil

e da independéncia do Brasil.

crédito da imagem é€ o link abaixo.
/eylagos dante ab ) 2] 3

£ Q8stl

Figura 2. Modelos de capas de livro do App Seesaw.

app.seesaw.me/#/login app.seesaw.me/#/student/login

@ Aluno Entrar @

E-mail

[ E-mail J
Senha @

Esqueceu sua senha?
m Eu sou um estudante O

G Fazer login com o Google

Entrar com ClassLink
Eu sou um membro da familia a

Gangorra para escolas Login inteligente

c @ 2

foto Desenho Video
Carregar Observacio Link

Figura 3. Imagens das telas do SeeSaw para cadastro de novo usuario (Figuras A e B) e da

tela de criacao de atividade (Figura C). Fonte: Seesaw (https://web.seesaw.me/)
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Apesar de se ter mencionado acima apenas a possibilidade de link, pode-se tirar
uma foto, desenhar, gravar um video, fazer anotacdes assim como carregar midias e

documentos do PC (laptop).

CONSIDERACOES FINAIS

A intencao neste artigo foi a de expor a utilidade do App Seesaw como um e-
portfélio simples de usar e € extremamente funcional, pois guarda em um so lugar as
fontes de todos os trabalhos de uma dada pessoa. Esse e-portfélio pode ser equipara as
bases de dados como SCOPUS, Scielo, Web of Science, em um sentido bem abstrato, pois
a comparacao foi feita apenas para ilustrar a alocacao da producao de um grupo pessoa
num so local. Futuramente, em um artigo longo, pode-se pensar em explanar mais
detalhadamente os passos para a criacao de contetdo em outros Apps assim como explorar

as possibilidades desses Apps.
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