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Consideracoes sobre a aprendizagem
significativa sob a 6tica da Filosofia segundo
Mathew Lipman

Resumo

Este estudo discute consideracdes sobre a aprendizagem
significativa através de uma abordagem historica
perpassada pela Filosofia como elemento transversal e a
partir do programa Filosofia para Criancas de Matthew
Lipman. Primeiramente, aspectos relacionados a
aprendizagem significativa sao discutidos, seus elementos
principais e contribuicoes para a compreensao do
processo de ensino e aprendizagem de maneira ativa. Em
sequéncia, é apresentado a abordagem “filosofia para
criancas” e seus principais aspectos, como o estimulo ao
pensamento critico e a criacao de dialogos filosoficos a
partir de discussbes em grupo. As habilidades do
pensamento criticos nas criancas sao discutidas, incluindo
questionamento ativo, analise reflexiva de problemas,
avaliacao de argumentos, formulacao de perguntas
significativas e apreciacao de diferentes perspectivas.
Essas habilidades cultivam cidadaos criticos, capazes de
enfrentar desafios com raciocinio fundamentado e ético.
Nas consideracdes finais se entende que, os educadores
podem enriquecer suas praticas pedagodgicas,
incorporando elementos de aprendizagem significativa e
estimulando o pensamento critico e reflexivo dos alunos.
A combinacao dessas abordagens pode criar um ambiente
educacional mais enriquecedor e transformador,
capacitando os estudantes nao apenas a adquirir
conhecimento, mas também a aplica-lo de maneira
relevante em suas vidas e na sociedade em que vivem.

Palavras-chave: Ciéncias Humanas.

Interdisciplinaridade. Ensino-aprendizagem.
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INTRODUCAO

Um dos principais problemas enfrentados no ensino e aprendizagem de ciéncias é a
grande dificuldade que os alunos tém em conseguir relacionar os conceitos abordados em
sala de aula com as tecnologias do cotidiano (SANTOS e OLIOSI, 2013). O ensino
descontextualizado faz os alunos internalizarem a ideia equivocada de como a ciéncia se
desenvolveu, e se desenvolve, deslocada dos outros processos de desenvolvimento da
humanidade, como se a ciéncia nao fosse também construida através de processos

sociologicos, refletindo interesses econdmicos e sociais (BELTRAN ET AL, 2010).

Um dos fatores que corroboram para o baixo desempenho dos alunos pode estar
conectado com o tipo de abordagem dos livros didaticos, que apresentam resultados e
equacoes sem qualquer explanacao do processo do qual esses resultados sao frutos. Sendo
assim, muitas vezes os alunos absorvem ideias equivocadas sobre a ciéncia e os cientistas,
alimentando assim, ideias estereotipadas sobre este tema. Afinal € muito comum alunos
que apresentam dificuldades nessa disciplina perderem o interesse em aprender a medida

que constatam que nao se aproximam da imagem de um cientista.

Portanto, € de suma importancia mostrar como a ciéncia faz parte de um processo de
desenvolvimento social e aproximar esse aluno das disciplinas que envolve as ciéncias
naturais, tais como a Fisica, a Quimica e a Biologia, por meio com a Filosofia, Historia e
Sociologia, por exemplo. Embora, a primeira vista, essas areas parecam totalmente
desconectadas, alguns projetos, entre outras determinacdes, englobaram propostas que
visam ao engajamento da historia, da filosofia e da sociologia (HFS) ao ensino de ciéncias
nos cursos de ensino fundamental e médio. Exatamente para mostrar ao aluno como essas

areas estao conectadas.

Porém, essas recomendacoes nao se tratam de uma mera inclusao da HFS como sendo
mais um item do programa do estudo das ciéncias, mas sim de uma incorporacao mais rica
e abrangente das questdes historicas, filosoficas e sociologicas que permearam a

construcao da ciéncia. Para Matthew Lipman, essa iniciativa é bastante frutifera, pois:

A historia, a filosofia e a sociologia podem humanizar as ciéncias e aproxima-las dos
interesses pessoais, éticos, culturais e politicos da comunidade; podem tornar as aulas de
ciéncias mais desafiadoras e reflexivas, permitindo deste modo, o desenvolvimento do

pensamento critico; podem contribuir para um entendimento mais integral da matéria
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cientifica, isto €, podem contribuir para a superacao da aprendizagem mecanica, que
propoe a mera repeticao de formulas e conceitos que nao se conectam. Podem melhorar
a formacao do professor auxiliando o desenvolvimento de uma epistemologia da ciéncia
mais rica e mais auténtica, ou seja, dar uma maior compreensao da estrutura das ciéncias
bem como do espaco que ocupam no sistema intelectual das coisas. (MATTHEWS, 1995, p.
165).

Dentro deste contexto, o Brasil formulou os Parametros Curriculares Nacionais, em que
foram estabelecidas algumas regras a serem seguidas, tais como: énfase na
interdisciplinaridade, ligacao com o cotidiano, desenvolvimento de competéncias (como,
por exemplo, a compreensao de textos, graficos, tabelas) e o aprendizado de conteudos

importantes para o exercicio da cidadania e para o trabalho.

A partir do estudo da Filosofia busca-se enriquecer a pratica docente para o pensar
reflexivo, possibilitando ao professor se repensar em sua pratica, no intuito de buscar
novas metodologias pedagdgicas que se aproximem de uma educacao critica que coloca o
aluno em sintonia com a realidade em sua volta, atuando de forma ativa na transformacao
da sociedade da qual ele faz parte. Nesse caso, vé-se o essencial papel da disciplina para
um pensar critico da realidade em que vive, relacionando fatos cotidianos a conteudos

estudados.

Nesse contexto, este estudo discute consideracoes sobre a aprendizagem significativa
através de uma abordagem histérica perpassada pela Filosofia como elemento transversal

e a partir do programa Filosofia para Criancas de Matthew Lipman.

A TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A teoria da aprendizagem significativa, desenvolvida por David P. Ausubel em meados
do século XX assume como principal ponto de partida para a aprendizagem aquilo que o
aprendiz ja sabe. Para ele, aprender significativamente € ampliar e reconfigurar as ideias
ja existentes na estrutura mental de um individuo, e com isso ser capaz de relacionar e
acessar novos conteldos. De fato, Ausubel (1968, p. 35), afirma: “Se eu tivesse que
reduzir toda a psicologia educacional a apenas um principio, eu diria o seguinte: O fator
mais importante que influencia a aprendizagem é o que o aluno ja sabe. Certifique-se

disso e ensine-o de acordo.”
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Como Moreira (1983) observa, determinar o que o aprendiz ja sabe € a parte mais dificil

para um professor que deseja ensinar um conteudo significativamente.

Aquilo que o aluno ja sabe é caracterizado na teoria da aprendizagem significativa como
conhecimento prévio, aqueles conhecimentos que caracterizam a estrutura cognitiva do
individuo antes de ser submetido ao processo instrucional. Todo o conhecimento prévio
que é utilizado para ancorar conceitos novos é denominado subsuncor (MOREIRA, 1983).
Por exemplo, para ensinar campo elétrico ou magnético para um grupo de aprendizes, um
possivel subsuncor que serviria como apoio para o ensino sera o conceito de campo, mas
este sO podera ser utilizado como subsuncor se ja fizesse parte da estrutura cognitiva dos
alunos, ou seja, se eles ja soubessem qual o significado fisico da palavra campo. Caso o
significado das palavras utilizadas como subsuncores nao forem conhecidas pelos alunos,

a aprendizagem nao sera significativa, mas sim mecanica (AUSUBEL, 1968).

A aprendizagem mecanica é o principal contraponto a aprendizagem significativa. Na
realidade, esta surge como uma alternativa aquela. A aprendizagem mecanica é aquela
que é arbitraria, baseada na verbalizacdo mecanica de conceitos, sem significado e nao
substantiva, pois nao proporciona uma reflexao profunda do que é ensinado, apenas

condiciona o aprendiz a memorizar métodos e respostas prontas (AUSUBEL, 1968).

Nao necessariamente a aprendizagem mecanica € algo negativo, porém, na maioria das
disciplinas ensinadas no Ensino Médio, os conteldos sao melhores aproveitados pelos
alunos se forem aprendidos significativamente, tornando o aprendiz capaz de utilizar o
que foi aprendido e entender a disciplina como uma interpretacao de mundo, nao apenas

uma “enxurrada” de equacoes fora de contexto e sem sentido.

Entao o que fazer quando o aprendiz nao possui 0 conhecimento prévio necessario para
que os subsuncores sejam utilizados plenamente em uma unidade de ensino? Ausubel
(1968) argumenta que a principal estratégia para manipular a estrutura cognitiva dos
aprendizes a favor do professor é a introducao de um material em um nivel alto de

abstracao, generalidade e inclusividade, conhecido como organizador prévio:

A principal estratégia preconizada neste livro para manipular deliberadamente a
estrutura cognitiva de modo a aumentar a facilitacao proativa ou minimizar a inibicao pré-
ativa envolve o uso de materiais introdutérios apropriadamente relevantes e inclusivos
(organizadores) que sejam maximamente claros e estaveis. Esses organizadores sao
introduzidos antes do material de aprendizagem em si e também sao apresentados em um

nivel mais alto de abstracao, generalidade e inclusao. (AUSUBEL, 1968, p. 86)
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Desta maneira, o organizador prévio € o responsavel por ligar o conteido que deve ser

aprendido com o que ele ja sabe, isto €, com a sua estrutura cognitiva (AUSUBEL, 1968).

Ausubel, com a ideia de subsuncores e a importancia da determinacao da estrutura
cognitiva prévia dos alunos, introduz uma teoria para a assimilacao de novos contetdos.
A interacao entre o conteldo que deve ser aprendido e os conhecimentos que sao usados
para aprender aquele conteudo resulta em uma mudanca na estrutura cognitiva do
aprendiz. Desta forma, um conteldo potencialmente significativo “a” interage com um
conceito ja estabelecido previamente na estrutura cognitiva “A”, formando um produto
interacional A’a’. Ou seja, além de aprender novos conteldos, ao utilizar uma ideia como
ancora, a mesma também sofre alteracao de significado na estrutura cognitiva,
geralmente expandindo e relacionando o subsuncor com o conteido potencialmente
significativo (MOREIRA, 1983).

Entao a aprendizagem significativa, em oposicao a aprendizagem mecanica que se da
através da memorizacao, acontece quando a aprendizagem se da através de significado,
compreensao, sentido, capacidade de transferéncia; considerando a importancia dos
conhecimentos prévios. Contudo, mesmo considerando todos esses aspectos, a
aprendizagem significativa necessita ainda da disposicao do aprendiz, ou seja, o aluno
precisa reconhecer a relevancia dos conteldos. O que nos leva a considerar a

aprendizagem significativa critica.

A partir das teorias desenvolvidas por Neil Postman e Charles Weingartner, Moreira
desenvolveu a concepcao de aprendizagem significativa critica. Em seu trabalho Moreira
argumenta sobre algumas caracteristicas da sociedade contemporanea. Segundo ele, as
mudancas que estao acontecendo de forma rapida e drastica atualmente exigem que a
aprendizagem deva ser nao soé significativa, mas também subversiva, pois se constitui em

uma estratégia de sobrevivéncia.

Moreira afirma que, na era da evolucao tecnoldgica, observa-se que a escola continua
promovendo a perpetuacao de varios conceitos descontextualizados. Ainda se ensinam
verdades absolutas, respostas “curtas”, entidades isoladas, causas simples e
identificaveis, além de estados fixos e diferencas somente dicotémicas. Ainda se
“transmite” o conteldo, desestimulando o conhecimento. Ele afirma que o discurso
educacional deve ser outro, a pratica educativa deve fomentar o “aprender a aprender”

que permitira a pessoa lidar frutiferamente com a mudanca e sobreviver.
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A escola, por sua vez, ainda transmite a ilusao da certeza, mas procura atualizar-se
tecnologicamente, competir com outros mecanismos de divulgacao da informacao e,
talvez nao abertamente ou inadvertidamente, preparar o aluno para a sociedade do
consumo, porém, também fora de foco. Mas qual seria o foco? Qual seria entdo a saida
mais viavel? Neste ponto ideias de Moreira convergem com as propostas pela teoria de

Matthew Lipman e seu Programa de Filosofia para Criancas.

PROGRAMA DE FILOSOFIA PARA CRIANCAS

Matthew Lipman (1922-2010), foi um fildésofo estadunidense que ficou conhecido por
criar o projeto Filosofia para Criancas. Sua decisao de ensinar a filosofia para os jovens
decorreu de sua experiéncia como professor na Columbia University, onde Lipman

constatou a dificuldade dos seus alunos para raciocinar.

Lipman acreditava que o estudo da filosofia € indispensavel para a formacao de uma
consciéncia critica e do pensamento reflexivo e investigativo e que esse estudo deveria
comecar ja nos primeiros anos escolares. A partir dai Lipman desenvolveu uma
metodologia de ensino de filosofia para criancas, com material didatico e linguagem

acessivel a esta faixa etaria.

A Filosofia para Criancas € um projeto pedagogico que busca o desenvolvimento das
capacidades de raciocinio e do pensamento reflexivo, bem como a capacidade de
comunicacao e verbalizacao. Essa proposta se insere em uma perspectiva da educacao
para o “pensar”, segundo a qual o ensino é resultado de um processo de investigacao, em
que a sala de aula representa uma comunidade de investigacao. Em uma comunidade de
investigacao o professor e os alunos dialogam em uma relacdao que permite aos Ultimos
desenvolver sua capacidade de raciocinar e de refletir sobre os contetdos apresentados,
bem como a maneira como esses interagem com seu cotidiano, pois esse aluno é
encorajado a falar e a também ouvir na presenca de um professor que facilita e promove

€SSe processo.

Para Lipman, existe uma diferenca fundamental entre pensar e pensar bem. Ele
considera o pensar de duas maneiras: o pensar mais habilidoso e o pensar menos

habilidoso. Ele mostra quanto o pensar, mesmo sendo uma capacidade natural do ser
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humano, pode ser considerado uma habilidade passivel de ser aperfeicoada, uma vez que

desde cedo, a crianca pensa e, inclusive, faz inferéncias.

Entretanto, para pensar bem, é necessario ir além de simplesmente conseguir fazer
inferéncias. Estas precisam ser validas, ou seja, necessitam de critérios, criticidade,
fundamentacao, argumentacao, dentre outros aspectos, para chegar as respostas
apropriadas. De outra maneira, um pensamento sem esses elementos, mesmo ainda sendo

um tipo de pensamento, sera um “pensamento pobre”.

Assim, Lipman enfatiza a diferenca entre o pensar, enquanto processo psiquico natural
dos seres humanos, e o pensar bem, enquanto processo psiquico que proporciona a crianca
uma capacidade psiquica mais habilidosa. Assim, o pensar bem é o que Lipman chama de

pensamento de ordem superior (PARREIRA, 2005).

0 pensamento de ordem superior se fundamenta no aspecto analitico, reflexivo e critico
ao investigar qualquer assunto ou conceito. Lipman apresenta trés componentes desse

tipo de pensamento: o critico, o criativo e o cuidadoso.

O pensar critico € o que motiva as tomadas de decisoes e alcance de solucdes. Esta
forma de pensar se pauta na logica e na verdade, este é um pensar responsavel e
habilidoso que facilita bons juizos porque se fundamenta em critérios, é autocorretivo e
é sensivel ao contexto (LIPMAN, 1995).

Para Lipman, critérios sao o que sustentam as afirmacdes que tem credibilidade e
validade. Outra caracteristica fundamental do pensamento critico € a autocorrecao. Esta
diz respeito a autocritica e implica em uma preocupacao com a verdade, com a validade
e com os proprios erros dos alunos, tornando-os conscientes destes e capazes de corrigi-

los, quando necessario.

Além disso, o pensar critico deve ser sensivel ao contexto, ou seja, deve levar em
consideracao a situacao em que se constitui o assunto discutido. Esta sensibilidade faz
com que se tenha uma visao totalizadora. Caso contrario € possivel se obter uma visao
erronea do problema, pois esta se constituiu a partir de um pensamento fragmentado. O
que pode levar a uma conclusao incompleta ou descontextualizada. Além disso, essa
caracteristica permite a consideracao de particularidades de uma dada cultura, como as
especificidades de uma lingua que, quando traduzidas para outro idioma, perdem seu

significado.

O pensamento critico é aquele capaz de colocar em crise as “opinides”. Ele faz com

que questionemos as primeiras respostas a um problema, forcando-nos a rever os
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argumentos, problematizar e refletir sobre nossos pensamentos, mas sempre de maneira
critica (LORIERI, 2002).

Para além do pensamento critico, Lipman define o pensar criativo. O pensar criativo
diferentemente do critico, que é sensivel ao contexto, mas orientado pelos critérios de
verdade e racionalidade, é sensivel ao critério da verdade, mas orientado pelo contexto
da investigacao. Para Lipman a criatividade é necessaria para resolucao de problemas,
principalmente quando nao sao conhecidas as respostas, € quando sao conhecidas, a
criatividade € necessaria para “visualizar” o caminho da resolucao (ELIAS, 2005). Segundo
Lorieri (2002), o pensar criativo busca novas alternativas, tanto para as respostas
conhecidas quanto para as ja disponiveis. Pois, mesmo quando se chega a uma conclusao,
€ possivel tentar encontrar solucoes alternativas, experimentando novas hipoteses e novos

argumentos.

O terceiro componente do pensamento de ordem superior diz respeito ao pensamento
cuidadoso. Este é o ponto de equilibrio entre os dois primeiros é ele que permite a crianca
ser capaz de avaliar o que é importante ou nao. Ou seja, o que é certo ou errado,
principalmente do ponto vista moral. Portanto o pensamento cuidadoso € o que podemos

definir como pensamento ético (ELIAS, 2005).

Conclui-se, entdao que o pensamento de ordem superior se diferencia do pensamento
comum por proporcionar aos alunos o desenvolvimento de: atitudes criticas e
investigativas comprometidas com a verdade e a razao; atitudes criativas, comprometidas
com o significado e com a “transcendéncia” que objetiva uma pratica nova, original e
diferenciada; assim como atitudes cuidadosas, comprometidas com os valores que nos

orientam em nossas acoes; entre o correto e o censuravel (ELIAS, 2005).

AS HABILIDADES DO PENSAMENTO

Por habilidades do pensamento Lipman, nao se refere as habilidades em geral, mas as
habilidades fundamentais para atingir o pensamento excelente. Assim como no pensar de
ordem superior ele nao sugere o ensino das habilidades cognitivas, mas sim, o
desenvolvimento destas, para que a crianca possa pensar melhor. O autor apresenta entao
os quatro tipos de habilidades cognitivas que devem ser identificadas a fim de serem

desenvolvidas em sala de aula:
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. Habilidades de Investigacao: indica pesquisa, analise de uma situacao problema.
E a procura de solucdes alternativas. Para se desenvolver esta competéncia em um dado
processo de investigacao, sao necessarias, no minimo, as habilidades de observacao,
indagacao, exploracdao, construcao de hipoteses, busca de comprovacao, sempre

alicercadas na autocorrecao.

. Habilidades de Raciocinio: raciocinio é o processo do pensar através do qual é
possivel coordenar, estender e justificar o conhecimento que adquirimos. A partir dai,
conseguimos obter novos conhecimentos, no ato de buscar novos elementos naquilo que
ja conhecemos, a fim de chegar a uma conclusao, essa atualizacao de conhecimento ou a
ampliacao do que ja se sabe, mas preservando este conhecimento ja existente. As
habilidades de raciocinio mais urgentes a serem “cuidadas” educacionalmente talvez
sejam a capacidade de produzir bons juizos, isto €, ser capaz de produzir afirmacoes bem
sustentadas por boas razoes. Ser capaz de estabelecer relacdes adequadas entre ideias e,
especialmente, entre juizos. Ser capaz de inferir, isto €, de “tirar” conclusoes. Além disso,
trata-se de uma habilidade muito Util, tanto para a vida, quanto para o desenvolvimento
do raciocinio, pois se relaciona diretamente com a habilidade de identificar ou perceber

pressuposicoes subjacentes.

. Habilidades de Formacao de Conceitos: um conceito é sempre uma organizacao
de informacdes numa ideia que pode ser expressa por uma palavra, por um conjunto de
palavras, por esquemas, entre outros. Para Lorieri (2002), conceito € uma explicacao
intelectual de algo, € uma construcao de nosso pensamento, na qual as coisas, fatos,
situacoes sao descritos, sao entendidas nas caracteristicas e nas relacoes necessarias que
0s compoem, permitindo-nos uma compreensao de sua natureza. Segundo Lipman, um
conceito € um conjunto de informacodes relacionadas entre si e que formam um sentido,
um significado. O trabalho com as palavras € um bom caminho para desenvolver
habilidades que auxiliam na formacao de conceitos, tais como a habilidade de explicar,
ou desdobrar, o significado de qualquer palavra. Também a habilidade de analisar, de
esmiucar elementos que compdéem um conceito qualquer e de, em seguida, sintetizar,
unir de novo tais elementos, reconstituindo o conceito. Bem como a habilidade de
procurar significados de palavras em fontes como dicionarios, enciclopédias, pessoas, e
de adequar os significados encontrados ao contexto em que tais palavras estao sendo

utilizadas. A habilidade de observar caracteristicas essenciais para que algo possa ser
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identificado como tal. A habilidade de definir, isto é, de ser capaz de dizer o que algo é

e que o torna inconfundivel.

. Habilidades de Traducao: traduzir € conseguir dizer algo que esta dito com certas
palavras, ou de certa forma, por meio de outras palavras, ou por meio de outras formas,
mantendo o mesmo significado. Diz Lipman que isto é o que ocorre nas boas traducoes de
uma lingua para outra. Mas isto ocorre, também, quando procuramos dizer, com nossas
proprias palavras (ou por outros meios), algo que alguém disse, ou escreveu, ou expressou
por mimica, desenho, etc., mantendo o significado. Estes desempenhos envolvem
habilidades de interpretar, de parafrasear, de analisar e todas as habilidades relacionadas

a formacao de conceitos.

Para alcancar essas habilidades € necessario primeiramente, atentar, interpretar com
criticidade, perceber as implicacoes, além de inferir e parafrasear. Estes quesitos
permitem-nos compreender melhor qualquer tipo de discurso. Podemos entao, observar o
quanto estas habilidades sao importantes e necessarias, nao so para as criancas, bem como
para as pessoas em geral. Contudo, se faz necessario que essas habilidades cognitivas
sejam utilizadas por completo pelos alunos, em conjunto com os colegas, ou em parceria
com o professor. Pois este exercicio possibilita ampliar sua capacidade de pensar e faz

com que ele se distancie do vicio de buscar respostas prontas (ELIAS, 2005).

Para conseguir atingir seu objetivo de desenvolver o pensar de ordem superior e as
habilidades mencionadas, Lipman sugere a criacao de uma Comunidade de Investigacao.
A transformacao da sala de aula em uma comunidade de investigacao acontece quando os
alunos podem dividir suas opinides com respeito, compartilhando e desenvolvendo
questoes a partir das ideias dos outros. Trata-se de buscar novas suposicoes e inferéncias
por meio de uma relacao dialdgica, que permite acompanhar a investigacao pelo caminho
que esta conduz, sem as limitacdes das linhas que separam as disciplinas (LIPMAN, 1995).
Faz parte do processo filosofico ndo a mera investigacdo, mas sim, a investigacao
dialogica. Pois, quando um grupo de alunos interage através do dialogo, podem
compartilhar da ajuda e da compreensao dos outros membros do grupo no enfrentamento
dos problemas de forma coletiva, buscando transformar as situacoes, e por consequéncia

aprimorando a maneira de refletir frente as problematicas.

Para Lipman, a Filosofia tem sido tradicionalmente caracterizada como um pensar que
se dedica ao aprimoramento do pensamento. Portanto, trabalhar com a Filosofia na

escola, estimulando e incentivando o pensar excelente dos alunos através do
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desenvolvimento das habilidades cognitivas, s6 sera possivel a partir da substituicao do

modelo tradicional de sala de aula pelas comunidades de investigacao.

A partir do estudo da Filosofia busca-se enriquecer a pratica docente para o “pensar
reflexivo”, possibilitando ao professor se repensar em sua pratica, no intuito de buscar
novas metodologias pedagdgicas que se aproximem de uma educacao critica que coloca o
aluno em sintonia com a realidade a sua volta, atuando de forma definitiva na
transformacao da sociedade da qual ele faz parte. Nesse caso, vé-se o essencial papel da
disciplina para um pensar de ordem superior da realidade em que se vive, relacionando

fatos cotidianos a conteldos estudados.

Com os pressupostos lipmanianos, observamos que o fato do aluno interagir numa
comunidade de investigacao, da a ele condi¢des de construir uma visao de mundo que leva
em consideracao o ponto de vista do outro, pois ao ouvir e se atentar para a fala do outro,
desejando compreender sua intencao, o aluno tem a chance de entender a argumentacao
do outro a partir do que ela provocou em si mesmo, reconstruindo as palavras do outro e
atribuindo-lhes sentido proprio. Esta experiéncia faz com que a opiniao do outro desperte
no aluno uma predisposicao para que ele reveja sua ideia, verificando-a quanto a sua

autenticidade, consisténcia e significado ao sustentar sua argumentacao (ELIAS, 2005).

O Programa de Filosofia para Criancas proposto por Matthew Lipman traz uma
metodologia inovadora e uma fundamentacao teorica consistente para sua aplicacao, além
de possibilitar a transposicao dessa metodologia para outras disciplinas, pois traz uma
mudanca radical na forma como os alunos interagem com o objeto de estudo, ndo s6 uma

metodologia de ensino de uma disciplina especifica.

Essa mudanca na maneira de pensar a educacao diante de um sistema de ensino que
investe em depositar conhecimentos, sem levar em consideracao o que e como esta sendo
depositado este conhecimento na bagagem intelectual dos alunos, é significativo.
Transformar as salas de aula em comunidades de investigacao é essencial para que as
escolas se tornem centros de preparacao para uma vida cidada. A teoria de Lipman aponta
para a possibilidade de a escola, além de preparar as criancas para serem criticas e

reflexivas, prepara-las para serem cidadaos auténomos.

CONSIDERACOES FINAIS
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A inclusao de estudantes com Transtorno do As teorias de Matthew Lipman e David
Ausubel oferecem perspectivas valiosas para o campo da educacao, cada uma enfatizando
aspectos cruciais do processo de aprendizagem. Ausubel destaca a aprendizagem
significativa ao conectar o novo conhecimento aos conceitos prévios dos alunos,
fornecendo uma base sélida para a assimilacao de informacoes. Por outro lado, Lipman
introduz a Filosofia para Criancas, incentivando o pensamento critico e reflexivo desde
cedo, permitindo que as criancas explorem questdes complexas e fundamentais. Ambas
as abordagens realcam a importancia da participacao ativa dos estudantes no processo
educacional e buscam criar ambientes de aprendizagem envolventes e significativos. Ao
considerar essas teorias, os educadores tém a oportunidade de enriquecer suas praticas
pedagogicas, promovendo um ensino mais engajador e capacitando os alunos a se
tornarem pensadores independentes e conscientes, preparados para enfrentar os desafios

da vida com uma compreensao profunda e reflexiva.
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