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APRESENTACAO

O processo de educacao do Ser perpassa por desafios que se relacionam
com as mudancas dindmicas dos valores sociais, politica, historica e cultural
do pais. As escolas e demais instituicoes de ensino precisam acolher essas
necessidades para que o seu ensino promova as conexoes fundamentais para a

transdisciplinaridade e educacao do cidadao.

Nessa obra, foram reunidos estudos de diversos pesquisadores que
avaliaram e/ou discutiram a educacao e o ensino em diferentes contextos que
envolvem desde aspectos praticos do ensino aos estudos de percepcoes e
vivéncias experienciais com novas metodologias e em diferentes regides do

Brasil.
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Laboratorios cientificos na educacéo basica: Uma
analise das instituicdes de ensino estaduais do
centro sul sergipano

Resumo

Este estudo objetivou levantar e analisar o niUmero de
laboratoérios de Ciéncias nas instituicbes de ensino da
Educacao Basica da rede estadual de Sergipe que
compoem a Diretoria Regional de Educacao 02 (DRE - 02).
Trata-se de uma pesquisa quali-quantitativa, exploratoria
e descritiva. Os dados foram coletados no segundo
semestre de 2020 através do site oficial da Secretaria
Estadual de Educacao de Sergipe. O universo amostral foi
constituido por 48 escolas, onde se constatou que apenas
19% (nove escolas) possuiam laboratorio, o que indica um
dispéndio acerca do processo de ensino dos componentes
curriculares da area de Ciéncias da Natureza na maioria
das instituicoes de ensino. Assim, sao perceptiveis as
disparidades concernentes a presenca de laboratorios de
Ciéncias.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Laboratorio.

Escola.
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INTRODUCAO

A experimentacao e o senso investigativo, como elementos intrinsecos aos seres

humanos sempre foram retratados e analisados ao longo da historia.

Na atualidade, o ensino de Ciéncias é pautado no conteudismo com foco em apreender
conhecimentos ensinados mecanica e passivamente. Freire (2001) intitula este processo
de ensino de “Educacao Bancaria” onde “a educacao se torna um ato de depositar, em

que os educandos sao os depositarios e o educador o depositante” (FREIRE, 2001, p. 37).

Desta maneira, numa Educacao Bancaria recorrente nas instituicoes de ensino do nosso
pais, o educando tem seu senso critico, investigativo e reflexivo, relegados por uma
concepcao de educacao tradicionalista. Porém, a nova Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) aponta como uma das Competéncias Gerais da Educacao Basica:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexao, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipdteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive
tecnoldgicas) com base no conhecimento das diferentes areas (BRASIL,
2017, p. 9).

O uso da metodologia de experimentacdao no ensino de Ciéncias oportuniza a
transformacao das acées dos alunos, que ultrapassam a passividade em sala de aula e se
tornam sujeitos ativos na construcao do conhecimento, como também, transforma os

procedimentos pedagdgicos do professor (PEREIRA, 2010).

Um risco que se recorre ao utilizar a experimentacao nas aulas de Ciéncias € que esta
se apresente como uma trivial reproducao de experimentos seguidos por roteiros preé-
estabelecidos e assim o educando nao seja propiciado a elaborar e discutir as atividades
desenvolvidas, nao expandindo seus conhecimentos prévios para a esfera da

cientificidade.

A realizacao de experimentos com o intuito dos educandos encontrarem os resultados
desejados pelo docente nao levam a consolidacao do conhecimento cientifico nas acoes
desenvolvidas em sala de aula (GUIMARAES, 2009).

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 2
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Um dos problemas corriqueiros no desenvolvimento de experimentacoes em aulas
praticas de Ciéncias € a auséncia da infraestrutura fisica necessaria nas escolas, como os
laboratorios. De acordo com o Censo Escolar do ano de 2019, somente 42,1% das Escolas
Publicas de Ensino Médio do Brasil apresentavam laboratério de Ciéncias e ja nas Escolas
Publicas de Ensino fundamental apenas 8,6% tinham laboratério de Ciéncias (BRASIL,
2020).

Sendo assim, apesar de algumas aulas praticas de Ciéncias serem exequiveis em salas
de aula comuns, observa-se que nem sempre o professor tem esta possibilidade. De acordo
com Krasilchik (2008, p. 87),

Embora a importancia das aulas praticas seja amplamente reconhecida, na
realidade elas formam uma parcela muito pequena dos cursos de biologia,
porque, segundo os professores, nao ha tempo suficiente para a preparacao
do material, falta-lhes seguranca para controlar a classe, conhecimentos
para organizar experiéncias e também nao dispdes de equipamentos e

instalacoes adequadas.

As aulas executadas em laboratorios de Ciéncias sao capazes de promover a
assimilacao de novos conceitos cientificos (ALMEIDA, 2014). Como também, possibilitam
que o educando compreenda de modo coeso os conhecimentos cientificos, relacionando-

0s com o seu cotidiano. Para Krasilchik (2008, p. 86),

As aulas de laboratério tém um lugar insubstituivel nos cursos de Biologia,
pois desempenham funcdes Unicas: permitem que os alunos tenham
contato direto com os fenomenos, manipulando materiais e equipamentos
e observando organismos. Na analise do processo bioldgico, verificam
concretamente o significado da variabilidade individual e a consequente
necessidade de se trabalhar sempre com grupos de individuos para obter
resultados validos. Além disso, somente nas aulas praticas os alunos
enfrentam os resultados nao previstos, cuja interpretacao desafia sua

imaginacao e raciocinio.

A utilizacdo do laboratorio de Ciéncias pode agucar a curiosidade dos discentes,

contudo, deve-se provoca-los para o questionamento e a criticidade (GUIMARAES, 2009).

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 3
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Com isso, o papel do professor na mediacao de atividades praticas neste ambiente é

crucial para que se atinja uma aprendizagem significativa.

As atividades de cunho pratico efetuadas no laboratério ao decorrer do processo de
ensino e aprendizagem de Ciéncias nao devem ser vistas de forma trivial, ja que este
ambiente propicia uma integracao de conhecimentos por parte do educando (FLORES;
SAHELICES; MOREIRA, 2009).

E notdvel a importancia dos laboratérios no ensino de Ciéncias, todavia o
desenvolvimento de pesquisas em bibliografias também é um meio essencial para a
obtencao de além de conhecimentos cientificos, da comunicacao e da linguagem
(ALMEIDA, 2014). Assim, a aula de laboratorio nao deve ser a Unica metodologia utilizada,
ja que é fundamental a alternancia de metodologias de ensino para que aula nao se torne

menos atrativa para o aluno.

Desta forma, este trabalho objetiva a analise e o levantamento do numero de
laboratorios de Ciéncias nas instituicdes de ensino da Educacao Basica da rede estadual

de Sergipe que compdée a Diretoria Regional de Educacao 02 (DRE - 02).

MATERIAL E METODOS

Caracterizacao da area de estudo

A Secretaria da Educacao, do Esporte e da Cultura de Sergipe (SEDUC - SE), divide a
rede estadual de ensino em 10 Diretorias Regionais de Educacao (DREs) contemplando seus
75 municipios. Existem 338 escolas na rede estadual de ensino de Sergipe, sendo o nimero
total de matriculas no ano de 2020 de 154105 alunos (SEDUC - SE, 2020).

A Diretoria Regional de Educacao 02 (DRE - 02) é composta pelos municipios de
Boquim, Lagarto, Poco Verde, Riachao do Dantas, Salgado, Simao Dias e Tobias Barreto,
que fazem parte do Centro Sul Sergipano. O municipio de Boquim tem uma populacao de
26.816 habitantes estimada para 2019 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE e conta com quatro unidades de ensino da rede estadual; o municipio de Lagarto
tem 104.408 habitantes estimado para 2019 e 12 escolas da rede estadual; Poco Verde
tem 23.728 habitantes estimado para 2019 e conta com cinco escolas da rede estadual;

Riachao do Dantas tem 19.805 habitantes estimado para 2019 e 4 unidades de ensino da
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rede estadual; Salgado tem 19.998 habitantes estimado para 2019 e apresenta quatro
escolas da rede estadual; Simao Dias tem 40.484 habitantes estimado para 2019 e 12
unidades de ensino da rede estadual; e Tobias Barreto tem 52.191 habitantes estimado

para 2019 e conta com sete unidades de ensino da rede estadual (IBGE, 2020).

METODOLOGIA

Este estudo é uma pesquisa quali-quantitativa, exploratoria e descritiva. As pesquisas
quali-quantitativas aliam a analise e a interpretacao dos fenomenos com o uso de técnicas
estatisticas. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 51), as pesquisas que se utilizam da
metodologia exploratoria “quando a pesquisa se encontra na fase preliminar, tem como
finalidade proporcionar mais informacoes sobre o assunto que vamos investigar,
possibilitando sua definicao e seu delineamento, isto €, facilitar o tema da pesquisa”.
Para Gil (2002, p. 42), “as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricao
das caracteristicas de determinada populacao ou fenémeno ou, entao, o estabelecimento

de relacoes entre variaveis”.

A SEDUC - SE, dispée em seu site, na aba “Nossas Escolas”, informacoes detalhadas
sobre cada escola da rede estadual de ensino, como o nUmero de matriculas e aspectos
estruturais da escola. Desse modo, no segundo semestre de 2020, inicialmente realizou-
se a coleta de dados em relacao a existéncia de laboratoérios de Ciéncias nas escolas da
DRE 02 no site da SEDUC, entretanto, como os dados presentes no site nao sao tabulados,
posteriormente efetuou-se a analise estatistica dos dados coletados através da ferramenta

Microsoft Excel.

Os dados de instituicoes de ensino apresentados pelas Secretarias de Educacao em
seus sites, fornecem indicativos basilares acerca do ambito educacional e devem ser mais
explorados e divulgados para que os cidadaos possam ter uma nocao acurada do nosso

sistema de ensino.

A escolha da tematica abordada nesta pesquisa se justifica pela escassez de estudos
no Estado de Sergipe que abordem a questao dos laboratoérios de Ciéncias na Educacao
Basica, bem como, optou-se por pesquisar a DRE 02 pelo nUmero expressivo de unidades

de ensino (48 escolas) e de alunos (19090 alunos) que a compde.

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 5
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste escopo, constatou-se que apenas 19% das unidades de ensino (nove escolas) que
formam esta Diretoria Regional de Educacao contam com laboratério em sua estrutura,

enquanto em 81% das escolas (39 escolas) este ambiente esta ausente.

Com a analise da existéncia de laboratoérios de Ciéncias por municipio, observou-se
que a cidade de Boquim é a que apresenta uma maior porcentagem de laboratorios em
relacdo ao numero de escolas, pois 50% das escolas estaduais tém laboratoério (duas

escolas) e 50% nao tém (duas escolas).

O municipio de Tobias Barreto possuia sete unidades de ensino estaduais, porém

somente em 29% destas escolas (duas escolas).

Em Poco Verde, 20% das instituicoes de ensino estaduais (uma escola) continham
laboratoério de Ciéncias e em 80% (quatro escolas) estes estao ausentes. Ja na Cidade de
Simao Dias, 18% das escolas estaduais possuem laboratorio de Ciéncias (duas escolas) e

82% (nove escolas) nao possuem.

Na cidade de Lagarto, 14% das 14 escolas estaduais (duas escolas) contam com
laboratorio de Ciéncias e em 86% das escolas (12 escolas) este elemento da estrutura

escolar se encontra ausente.

Dois municipios, Salgado e Riachdo do Dantas, possuiam quatro unidades de ensino da
rede estadual que nao apresentam nenhum laboratorio para o ensino de Ciéncias na
estrutura. O quadro a seguir evidencia o nome das instituices de ensino e o nimero de

matriculas de cada escola em que o laboratério de Ciéncias esta presente (Tabela -1).

Na literatura existem alguns trabalhos que abordam o enfoque dos laboratorios
cientificos no ensino de Ciéncias como os de Avellar (2019), Santana et. al (2019), Dantas
(2019) e Carvalho (2019

Avellar (2019), com a investigacao da existéncia de laboratorios de Ciéncias em seis
escolas publicas da cidade de Joao Pessoa-PB observou que apenas trés escolas tinham
laboratdrio. Assim, constata-se que este resultado se assemelha ao obtido para a cidade

de Boquim que também metade das escolas analisadas apresentava laboratorios.
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Tabela. Relacao das escolas do Centro Sul Sergipano que
apresentavam Laboratorios de Ciéncias no segundo semestre de 2020

e total de alunos matriculados (Matriculas) em 2020.1.

Cidade Escola Matriculas
Boquim CEEP Maria Fontes de Faria 61
Boquim Colégio Estadual Severiano Cardoso 800

. Escola Estadual Rural Engenheiro 206
Tobias Barreto

Jose Carvalho
Tobias Colégio Estadual Maria Rosa de 857
Barreto Oliveira
Colégio Estadual Prof.Joao de 812
Poco Verde .
; Oliveira
Simao Dias Colégio Estadual Dr.Milton Dortas 829
Centro De Referéncia de Ed. de 561
Simao Dias Jovens e Adultos Prof°.Marcos
Ferreira
Colégio Estadual Luiz Alves de 746
Lagarto C
Oliveira
Colégio Estadual Prof. Abelardo 516
Lagarto

Romero Dantas

Fonte: SEDUC-SE, 2020.

Santana et. al (2019), por sua vez, pesquisou a existéncia e a utilizacao de laboratorios
em 35 escolas publicas de ensino fundamental (cinco destas também ofereciam Ensino
Médio) localizadas nos municipios de Barra do Quarai e Uruguaiana (Rio Grande do Sul),
concluiram que 45,7% das escolas possuiam laboratorio e 54,3% nao possuiam.
Compreende-se que os resultados encontrados no trabalho ultrapassam a porcentagem
encontrada na presente pesquisa. Tal fato pode ser justificado em decorréncia de que no
Rio Grande do Sul existe um parecer que recomenda para a oferta do ensino médio a
presenca de laboratorios nas escolas, ao contrario do Estado de Sergipe que nao aplica

aparato legal para a exigéncia de laboratorios de Ciéncias nas escolas.

Carvalho (2019) pesquisou as condicoes e a presenca de laboratdrios cientificos em 11
escolas publicas do municipio de Tefé-AM e demonstrou que 54,5% das unidades de ensino
apresentavam laboratorios e que 83% dos laboratorios tinham estrutura fisica apropriada.
Portanto, a porcentagem de laboratorios citado neste estudo € superior a notabilizada no

presente trabalho.

De modo semelhante, Dantas (2019) aborda questdoes pertinentes a respeito dos

laboratorios de Ciéncias em instituicoes escolares publicas. A autora avaliando as

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 7/
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condicdes estruturais e materiais de quatro escolas publicas da cidade do Barra do Garcas-
MT verificou que os aspectos ambientais e de ventilacao nao eram os aconselhados para o

desenvolvimento das aulas.

Em vista disso, enfatiza-se que nao basta a instalacao de um laboratorio de Ciéncias
na escola, também é necessario o fornecimento pelo poder publico de materiais,
reagentes, vidrarias, microscopios e outros utensilios laboratoriais e a manutencao do

espaco para a realizacao das aulas praticas.

Bem como, salienta-se que a presenca do laboratério de Ciéncias nao configura a
consolidacao do seu uso no cotidiano escolar, ja que muitos professores por nao terem
passado por aperfeicoamento e capacitacao adequados, acabam relegando a importancia

do uso deste ambiente como ferramenta pedagogica.

As discrepancias da presenca de laboratorios nas escolas dos municipios da DRE-02 no
Estado de Sergipe sao mais um indicativo da acentuada desigualdade educacional em nosso
pais. Nao obstante, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional - LDB (Lei n°.
9.9394/1996) em seu Art. 3° orienta os principios em que o ensino deve ser ministrado no
pais:

| - igualdade de condicoes para o acesso e permanéncia na escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; lll - pluralismo de ideias e de concepcoes
pedagogicas; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V -
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VIl - valorizacdao do
profissional da educacdo escolar; VIII - gestdo democratica do ensino
publico, na forma desta Lei e da legislacao dos sistemas de ensino; IX -
garantia de padrao de qualidade; X - valorizacdo da experiéncia
extraescolar; Xl - vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e as
praticas sociais; XIl - consideracdo com a diversidade étnico-racial;
(BRASIL, 1996).

Entretanto, € importante considerar que na auséncia de laboratorio o professor nao
restrinja o desenvolvimento de atividades praticas nas aulas de Ciéncias, pois mesmo nao

sendo o ideal, tal acao possibilita a motivacao do aluno no fazer cientifico e escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ha disparidades concernentes a presenca de laboratérios de Ciéncias nas escolas da
DRE - 02, o que evidencia também possiveis distincdes no padrao de qualidade no ensino
publico e exigindo maiores investimentos pelos 6rgaos publicos responsaveis para a
equidade no ensino e o alcance de uma educacao integral sistematizada para a cidadania
e criticidade em todos os estudantes, que decerto tém muito para contribuir a nossa

sociedade.

As atividades de experimentacao nas aulas praticas das Ciéncias da Natureza
constituem-se em imprescindiveis elementos pedagogicos para que os educandos
consolidem o conhecimento cientifico. Concomitantemente, o espaco adequado para a
realizacao destas aulas pode motivar o processo de ensino e aprendizagem e sobrelevar

acoes pautadas em cientificidade nos ambitos social e politico.
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Resumo

A Ecologia estuda as interacoes dos seres vivos com o
ambiente onde vivem. Assim, o ensino da Ecologia pode
ser considerado fundamental na formacao do aluno, isso
porque o estudo dessa ciéncia tras para a realidade do
aluno uma série de habitos e processos cognitivos que
serao utilizados por toda a vida. Este estudo teve como
objetivo analisar a percepcao de alunos do ensino médio
sobre a Ecologia, tendo em vista que a mesma é tratada
como um dos conteldos curriculares da disciplina de
Biologia. O estudo foi desenvolvido em trés turmas de
ensino médio em uma escola estadual situada no
municipio de Girau do Ponciano-AL, a partir da aplicacao
de um questionario com perguntas de multipla escolha
que abordava a caracterizacao do estudante, bem como
investigava a sua percepcao acerca de tematicas da
Ecologia. A analise dos dados obtidos permitiu o
entendimento de que a maioria dos alunos sao atraidos
pela Ecologia através do tema preservacao, apesar dos
dados também indicarem que em todas as turmas a maior
parte dos alunos nunca participou de eventos acerca
dessa ciéncia. Os alunos indicaram passeios e filmes como
formas preferidas para aprenderem mais sobre as
diferentes tematicas da Ecologia. Destaque-se que, o0 uso
de meios tecnoldgicos e a realizacao de projetos online
podem ser estratégias que envolvam e estimulem o aluno
a colocar em pratica o que foi aprendido em sala.

Palavras-chave: Percepcao. Discente.

Ensino-aprendizagem.

Educacao.
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INTRODUCAO

Ecologia é a ciéncia que estuda a interdependéncia e as interacoes entre os organismos
vivos e seu ambiente, que cuida das relacées e dos seres relacionados, o que faz com que
o sentido usual da palavra transcenda a natureza, va além do ambiente natural para
englobar também a cultura, a sociedade, a mente e o individuo, enfatizando os enlaces
entre todos os fendmenos naturais, sociais e culturais (WORAES, 2021). Segundo Townsend
et al. (2010), a Ecologia foi definida pela primeira vez em 1866 por Ernst Haeckel, um
entusiasta e influente discipulo de Charles Darwin. Em harmonia com a Ecologia era “a

ciéncia capaz de compreender a relacao do organismo com o seu ambiente”.

A Ecologia é uma ciéncia multidisciplinar, que envolve biologia vegetal e animal,
taxonomia, fisiologia, genética, comportamento, meteorologia, pedologia, geologia,
sociologia, antropologia, fisica, quimica, matematica e eletronica e, por isso, quase
sempre se torna dificil delinear a fronteira entre a Ecologia e quaisquer dessas ciéncias,
pois todas tém influéncia sobre ela (CASSINI, 2005). Segundo este autor, a mesma situacao

existe dentro da propria Ecologia.

No ensino médio, a Ecologia é tratada como um dos conteldos curriculares da
disciplina Biologia, sendo incorporada gradativamente dentro dos livros didaticos,
ampliando o espaco destinado ao conteldo ecoldgico. No inicio, estes apresentavam
nocoes gerais das relacoes entre os seres vivos e, mais tarde, ganharam um capitulo
especifico sobre o tema Ecologia (FONSECA; CALDEIRA, 2008; ALBUQUERQUE, 2011).
Fonseca e Caldeira (2008) definem o ensino da Ecologia como fundamental na formacao
do aluno, nao apenas na acepcao de conhecedor dos conteldos e processos cientificos,
mas também e, principalmente, enquanto cidadao. Isso porque o estudo da Ecologia tras
para a realidade do aluno, muitas vezes no inicio de sua formacao escolar, uma série de
habitos e processos cognitivos que serdo utilizados por toda a sua vida, em varias areas

que a Ecologia aborda.

Além do mais, nas escolas, o ensino de Ecologia é predominantemente aplicado
através de aulas teodricas em ambientes fechados, visando mais a memorizacao de
conceitos; porém, sdao as aulas de campo as mais eficientes em aproximar os estudantes

do ambiente onde vivem, embora pouco utilizadas (PEREIRA, 2019).
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O presente estudo teve como objetivo analisar a percepcao de alunos do ensino médio
acerca de tematicas da Ecologia, inserida na disciplina de Biologia, em uma escola da
Rede Estadual de Educacao Basica do municipio de Girau do Ponciano, no Estado de

Alagoas.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada ao longo dos meses de outubro e novembro de 2022 e, em
parte, baseou-se no estudo de Contin e Motokane (2012). Inicialmente, foi realizada uma
visita a escola para solicitar a autorizacao dos gestores para a realizacao da pesquisa e
também foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Em seguida, apos a
autorizacao, foi feita uma breve analise que permitiu conhecer um pouco o perfil das
turmas e, a partir dai, foi escolhida apenas uma turma por ano, sendo uma de primeiro
ano, outra de segundo ano e uma ultima de terceiro ano. Posteriormente, foi aplicado um
questionario em cada turma no horario vespertino, e seguindo a sequéncia dos anos: 1°
ano, 2° ano e 3° ano. No questionario, foi colocada uma breve explicacao sobre Ecologia,
da seguinte forma:

) O que ¢é Ecologia?
E a especialidade da Biologia que estuda o meio ambiente e os seres vivos que vivem

nele, avaliando as relacoes dos seres vivos entre si ou com o meio organico ou
inorganico no qual vivem.”

O questionario era composto por cinco perguntas de multipla escolha, onde os alunos
teriam que marcar as que mais se identificassem. Logo apds relembrarem o que era

Ecologia e indagar sobre a idade dos alunos, foram levantadas as seguintes questoes:

1. Vocé estuda sobre Ecologia na escola? ( ) Sim/ ( ) Nao

2. O que te atrai dentro da Ecologia? ( ) Preservacao/ ( ) Interacdes biodticas e

abidticas/ ( ) Conservacao/ ( ) Ecologia social/ ( ) N.D.A.
3. Ja participou de algum evento/acao sobre Ecologia? ( ) Sim/ ( ) Nao
4. Vocé costuma se informar sobre Ecologia? ( ) Sim/ ( ) Nao

Se sim, Onde? ( ) Jornal/ ( ) Revistas/ ( ) Redes sociais/ ( ) Livros/ ( ) Escola
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5. Gostaria de aprender mais sobre Ecologia na sua escola? ( ) Sim/ ( ) Nao/ ( ) Talvez

Se sim, de que forma? ( ) Palestras/ ( ) Filmes/ ( ) Aulas diferentes com

alunos/professores de fora/ ( ) Passeios

As respostas dos alunos foram registradas em uma planilha do Excel e analisadas por
turma, 1° ano, 2° ano e 3° ano. Logo em seguida, foram calculados os percentuais de cada

questao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na turma do 1° ano estavam presentes 20 alunos. Destes 20, apenas 13 colocaram a
idade, que variou de 17 a 20 anos. Na primeira questao que aborda se o aluno estuda
Ecologia na escola, 65% marcaram “sim”. Ja na segunda questao sobre o que atrai dentro
da Ecologia, 45% dos alunos responderam “preservacao”, 35% responderam “interacoes
bioticas e abidticas”, 15% informaram “conservacao” e apenas 5% responderam “ecologia

social”.

Nesse sentido, observa-se que a maioria dos alunos sao mais atraidos pela Ecologia no
tema que envolve as questdes de preservacao ambiental. Segundo Oliveira (2012), o
professor torna a disciplina mais eficiente quando apresentada de forma pratica, onde ira

incentivar os alunos a terem comportamentos sustentaveis.

Quanto ao restante do questionario do 1° ano, observou-se: 90% dos alunos nunca
participou de nenhum evento sobre Ecologia; apenas 45% deles procuram informacoes
acerca da Ecologia; e a maioria dos alunos afirmou buscar essas informacoes nas redes
sociais (47%) ou em jornais (7%), entretanto, os demais alunos que responderam parte da
questao nao citaram suas outras fontes de pesquisa. Para Silva (2010), as redes sociais
digitais quando utilizadas no contexto escolar podem criar ambientes de aprendizado
criativo, fortalecendo a autonomia dos estudantes e proporcionando a educacao de
qualidade.

Por outro lado, dentre os 95% dos alunos que responderam que gostariam de aprender

mais sobre Ecologia em sua escola, 64% dos alunos do 1° ano disseram que gostariam de

aprender mais sobre Ecologia através de passeios, 32% através de filmes e apenas 4% por
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meio de palestras. A aprendizagem fora da sala de aula, frequentemente, esta associada
a experiéncias de aprendizagem mais memoraveis, contribuindo para a criacao de ligacoes
entre a aprendizagem e as sensacoes, permanecendo estas até a idade adulta e afetando

o comportamento e estilo de vida (LOPES, 2015).

Na analise dos dados do 2° ano, composto por 14 alunos, cujas idades variaram entre
17 a 20 anos, foi verificado que a maioria deles nao costumam estudar sobre Ecologia,
totalizando 57% da turma. De acordo com os resultados da segunda questao “O que te
atrai dentro da Ecologia?”, 57% dos alunos também se interessam pelo tema “preservacao”
(57%) e 14% pela “conservacao”, resultados semelhantes ao que foi constatado nas
respostas dos alunos do 1° ano. Todavia, verificaram-se que 29% dos alunos nao marcaram
nenhuma das alternativas, ou seja, nenhuma das opcoes apresentadas no questionario

atraem eles a Ecologia.

Para o restante das questoes, 93% dos alunos responderam que nunca participaram de
eventos voltados a Ecologia. Além disso, 79% da turma disseram que nao costumam se
informar sobre Ecologia. No entanto, dentre os que responderam que costumam se
informar sobre Ecologia, 67% buscam o conhecimento na prépria escola, ao passo que 33%
buscam nas redes sociais, o que difere um pouco do resultado observado na turma do 1°

ano, por exemplo.

Quando indagados se os alunos gostariam de aprender mais sobre Ecologia, 64%
responderam “sim”, mas 36% disseram que “talvez” quisessem aprender. Além disso, o
meio que os alunos gostariam de aprender sobre Ecologia seria através de filmes (44%),
passeios (33%) e por intermédio de professores externos a escola (23%). Assim sendo, nota-
se que as porcentagens referentes aos filmes e passeios foram inversas ao que foi
observado na turma do 1° ano, por exemplo. Contudo, vale ressaltar que, de acordo com
Castilho-Noll e Galindo (2022), o cinema na escola sé se justifica se ele despertar no aluno
o interesse pela aprendizagem e, ao mesmo tempo, mostrar novas possibilidades

educacionais.

Quanto a turma do 3° ano do ensino médio, composta por 30 alunos, as idades variaram
de 17 a 21 anos. Desse modo, 93% deles responderam que estudavam sobre Ecologia na
escola. Na segunda questao “O que te atrai dentro da Ecologia?”, os alunos responderam
da mesma forma nas trés turmas avaliadas, ou seja, o que mais atraem os alunos do 3°
ano € a tematica da “preservacao” (37%). Todavia, destaque-se que, as alternativas sobre

“conservacao” e “ecologia social” apareceram com resultados iguais (24%), o que difere

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 16



A imagem da ecologia para alunos do ensino médio: estudo de caso Barbosa et al., 2023

um pouco das demais turmas consideradas neste estudo, enquanto as ”interacées biodticas

e abidticas” foram citadas por 16% dos entrevistados no 3° ano.

Quanto as demais questdes, 73% dos alunos relataram nunca terem participado de
algum evento sobre Ecologia. Contudo, 67% da turma tem interesse no assunto, ja que
costumam estudar sobre Ecologia e, para isso, 40% dos alunos entrevistados procuram

informacoes nas redes sociais, 30% na propria escola, 16% nos livros e 14% em jornais.

De acordo com Amante (2011), a utilizacdao de tecnologias é mais flexivel e criativa,
podendo ser posta ao servico de diferentes objetivos educacionais, possibilitando um
papel mais ativo do aluno no processo de aprendizagem. Silva (2010) cita que as redes
sociais abordam que o ser humano, enquanto ser social, sempre conviveu em um ambiente
de comunicacao e colaboracao, utilizando as tecnologias disponiveis em cada fase
historica para esse contato. Desse modo, as redes sociais se mostram muito relevante para
os alunos obterem informacoes a cerca de certos assuntos, principalmente no ambiente

escolar.

Nota-se que, a escola citada como fonte de informacao pelos alunos do 3° ano
representou uma semelhanca quanto aos resultados registrados para os alunos do 2° ano
no que se refere a esta questao, especificamente. No que se refere as redes sociais, esta

teve papel de destaque em todas as turmas analisadas, como pode-se observar.

No que tange a questao “gostaria de aprender mais sobre Ecologia na sua escola”, 67%
dos alunos que responderam “sim”, mas 33% disseram “talvez”. Logo, 53% dos
entrevistados preferem que essa aprendizagem seja por meio de passeios, 25% por
intermédio de professores externos a escola, 17% por meio de filmes e apenas 5% através
de palestras. Segundo Barros e Araujo (2016), o ensino de Ecologia em ambientes naturais
tem sido considerado uma ferramenta metodoldgica eficaz na transformacao do aluno,
sobretudo, no que se refere a busca pelo maior entendimento das Ciéncias Biologicas. Um
fato interessante nessa turma do 3° ano, assim como na turma de 2° ano, € que 23% e 25%
dos entrevistados, respectivamente, relataram que gostariam de aprender mais sobre
Ecologia com professores externos a escola deles. Isso demonstra que o simples fato de
mudanca de professor em sala, esporadicamente, pode figurar como um atrativo a mais

para a aprendizagem dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacao dos questionarios nas salas de aula do ensino médio registrou dados que
permitiram analisar a percepc¢ao dos alunos sobre diferentes tematicas da Ecologia. Diante
disso, os alunos entrevistados apresentaram um conhecimento razoavel sobre Ecologia,
destacando que a preservacao é a tematica que mais os atraem. Além disso, alguns deles
procuram se informar sobre a Ecologia nas redes sociais e na propria escola e, querem

aprender mais sobre o assunto, preferencialmente, através de passeios e filmes.

Nesta perspectiva, para criar situacoes de aprendizagem, que propiciem uma maior
atencao dos alunos para aprender ou se interessar pela Ecologia, propde-se uma
abordagem através do meio tecnoldgico, que nos dias atuais esta cada vez mais presente
na vida da maioria dos estudantes. Na sala de aula, o uso dos meios tecnologicos pode ser
representado na forma de filmes, por exemplo, além da realizacao de projetos online que

envolvam e estimulem o aluno a colocar em pratica o que foi aprendido em sala.
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Resumo

Este estudo discute sobre o uso de tecnologias como
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INTRODUCAO

A sociedade atual vive em um contexto da cibercultura, a cultura mediada por espacos
virtuais (LEVY, 2018). E é nesse espaco que ocorrem distintas interacoes sociais, que foram
intensificadas no periodo de pandemia em todo o mundo. Sendo assim, a escola também
percebe a necessidade de dialogar como as ferramentas e oportunidades advindas do

ambito virtual.

A educacao a distancia ja € uma realidade no Brasil desde a implantacao do Instituto
Radio Monitor, em 1939, e com o Instituto Universal Brasileiro, em 1941 (OLIVEIRA, et al.,
2018). Todavia, o ensino fundamental nao havia tido um espaco destinado para ele na
cidade de Anapolis até o ano de 2021, em que, a prefeitura de Anapolis implementou o
Centro Municipal de Ensino a Distancia - CEADI, que objetiva ampliar as oportunidades dos
estudantes da rede municipal ao fornecer virtualmente aulas de qualidade que condizem

com a matriz curricular e série do estudante.

Como docente na rede municipal de Anapolis, o uso das tecnologias em sala de aula
se tornou uma preocupacao ao pensar sempre em significar o uso de tais aparatos (BRAGA
etal., 2022). E durante a pandemia, a inquietacao foi maior, pois, com as escolas fechadas
e uma situacao de desespero diante do COVID 19 e as mortes decorrentes desse virus e
complicacoes, como, nds - professores, iriamos atuar e alcancar alunos que estavam

vivenciando mais desafios, como fome e perda de entes.

Uma das alternativas, no ambito pedagogico, foi a implementacao, pela prefeitura de
Anapolis, do Centro Municipal de Ensino a distancia (CEADI), que se tornou uma plataforma
virtual em que os alunos da rede municipal tiveram acesso a aulas de todas disciplinas de

acordo com a matriz e série do estudante.

Sabe-se que o CEADI foi implementado para ampliar a oportunidade de ensino para os
estudantes da rede de Anapolis, pois alguns passaram o ano sem contato com a escola e
outros apenas realizando atividades em casa com o auxilio dos pais. Sendo assim, esse
estudo se faz imprescindivel para comunidade escolar a qual esta inserida, atuando como
ferramenta didatica a pratica pedagdgica, aliada no processo de aprendizagem
possibilitando garantir bons resultados de engajamento e ensino mais efetivo, bem como,

superar as dificuldades dos alunos por meio do uso de tecnologias, para que esse ambiente
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virtual de aprendizagem possa contribuir cada vez mais com a educacao municipal em

Anapolis.

EDUCAGAO A DISTANCIA E O CEADI: UMA ANALISE INICIAL

Segundo Santos, Souza, Carvalho (2020), ha registros da Educacao a distancia no Brasil
no inicio do século XX. O que resultou na discussao sobre o conceito dessa modalidade de
ensino, considerada uma forma sistematicamente organizada de autoestudo a partir do
material apresentado pela plataforma de ensino, ou seja, ha uma distancia fisica entre

professor-aluno e aprendizagem se realiza a partir das acoes do aluno (BERNARDO, 2009).

A educacao a distancia iniciou-se com cursos profissionalizantes e se estendeu para
graduacao, pos-graduacao lato sensu e também educacao de jovens e adultos (EJA). E,
oficialmente, a Educacao a distancia foi conceituada no Decreto n° 5.622 de 19 de
dezembro de 2005 (BRASIL, 2005, on-line):

Art. 10 Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a Educacao a Distancia
como modalidade educacional na qual a mediacao didatico-pedagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacao de meios e
tecnologias de informacao e comunicacao, com estudantes e professores

desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

Nesta modalidade de ensino, embora haja a distancia fisica entre professor-aluno, ha
tutores de ensino disponiveis virtualmente para orientar os estudantes. Além disso,
atividades como estagio, avaliacoes e trabalho de conclusao de curso estao inseridas no

desenvolvimento dos cursos de graduacao.

No ano de 2020, com a pandemia da Covid 19, as ferramentas tecnoldgicas auxiliaram
muitas empresas a continuarem ofertar a sociedade seus servicos por meio do home-office
e suscitou a necessidade de novas abordagens no ensino a partir do espaco virtual. O que
aconteceu na cidade de Anapolis e motivou a criacao do Centro Municipal de Ensino a
distancia (CEADI).

O Centro Municipal de Ensino a distancia Professora Marisa Gongalves Pereira funciona

no Planetario Digital de Anapolis e atende, como educacao complementar, toda a rede
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municipal por meio da plataforma Educa Anapolis, ofertando aulas gravadas por
professores da rede que seguem metodologias ativas de ensino no ambito digital e pautam

suas mediacoes nas concepcoes de Vygotsky.

Além disso, os professores também visitam as escolas da rede e ministram palestras
para os estudantes. A exposicoes se orientam pela matriz curricular da rede e com a faixa
etaria dos estudantes. Ademais, ha projetos que incentivam a leitura, como “Qual é o
Livro? Quem escreveu? “Passaporte da leitura” Projeto A Arte de Ler & Escrever”,

Piquenique da Leitura.

Entretanto, o acesso a plataforma Educa Anapolis nao é restrito apenas aos discentes,
os docentes também podem acessar e buscar ideias, conteidos e metodologias que sejam
coerentes com o contexto de sua sala de aula. Outra forma de assisténcia ao professor é
por meio de parceria com o Centro de Formacao de Professores da rede (CEFOPE) ao
fornecer palestras e interacoes que dinamizem e discutam o uso de tecnologias em sala

de aula.

As concepcoes filosoficas, pedagdgicas e ontoldgicas que orientam a atuacao do
CEADI, esta em consonancia com a matriz curricular da rede municipal e documentos
municipais, estaduais e nacionais vigentes que norteiam a educacao e tematizam acerca
da relevancia do uso das tecnologias em sala de aula. Sobre o processo de aprender, cabe

ressaltar que:

O CEADI compreende que o aprendizado da cultura é perpassado pela acao
pedagogica em democratico dialogo com a comunidade escolar e a
utilizacdo de artefatos técnicos, tecnoldgicos e digitais em rede,
dinamizadores do processo, exigindo, essencialmente das(os) profissionais
desta escola, uma pratica docente e planejamento transdisciplinar. Onde
as intencionalidades bem discernidas na pratica educativa sao essenciais
para o frutifero desempenho da(o) docente que objetiva lancar novos
olhares acerca do ato didatico em sua totalidade, nesse sentido, mediacao,
autossustentacao, dialogo, sao necessarios e indispensaveis para o
atingimento desses objetivos (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - PPP, p.12,
2022).
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Assim, o ensino no contexto escolar precisa fazer sentido para os estudantes e o uso
de tecnologias, que é uma realidade social, se faz necessario para a realizacao de praticas
sociais. Desse modo, ao se tratar da insercao da tecnologia na educacao, despertou-nos o
interesse uma discussao que problematizasse os reflexos do avanco tecnoldgico na
aprendizagem do aluno (BRAGA, BRESCIA, DANTAS, 2022).

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO: UMA
ANALISE INICIAL

As tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDICs) possibilitam a adequacao
do contexto e as situacoes do processo de aprendizagem as diversidades em sala de aula,
pois as tecnologias fornecem recursos didaticos adequados para atender as diferencas e
as necessidades de cada aluno (NASCIMENTO, SANTOS, PEREIRA, 2020).

As possibilidades constatadas no uso das TDICs sao variadas, oportunizando que o
professor apresente de forma diferenciada as informacdes. O termo TDICs é a juncao da
tecnologia ou informatica com a tecnologia da comunicacao, a internet € um ensinamento
claro disso. As TIDCs, quando sao utilizadas, melhoram o processo de ensino, pois criam
ambientes virtuais de aprendizagem, colaborando com o aluno no processo de assimilacao
dos contetidos (GUIMARAES, et al, 2022).

O computador e a internet atraem a atencao dos alunos desenvolvendo neles

habilidades para captar a informacao. Para Imbérnon (2010, p. 36):

Para que o uso das TIC signifique uma transformacao educativa que se
transforme em melhora, muitas coisas terao que mudar. Muitas estao nas
maos dos proprios professores, que terao que redesenhar seu papel e sua
responsabilidade na escola atual. Mas outras tantas escapam de seu
controle e se inscrevem na esfera da direcao da escola, da administracao

e da propria sociedade.

Assim, as escolas devem fazer uso das TDICs como meios de aprendizagem em todos
os aspectos do curriculo. Entretanto, ainda hoje - as TDICs sao utilizadas unicamente,

muitas vezes - em trabalhos extracurriculares ou em disciplinas como complemento
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didatico. Precisamos entao comecar a pensar no que realmente pode ser feito a partir da
utilizacao dessas novas tecnologias, particularmente da internet, no processo educativo.
Para isso, € necessario compreender quais sao suas especificidades técnicas e seu
potencial pedagogico.

A insercao das TDICs no cotidiano escolar potencializa o desenvolvimento do
pensamento critico, criativo e estimula a aprendizagem cooperativa, uma vez que torna
possivel a realizacdo de atividades interativas. Vieira (2011, p. 3) ressalta duas
possibilidades para se fazer uso das TDICs, a primeira é instruir os alunos e, a segunda
possibilidade € a criacao de condicoes para que os alunos descrevam seus pensamentos,
reconstruam-nos e materializem-nos por meio de novas linguagens. Logo, nesse processo
- 0 educando é desafiado a transformar as informacoes em conhecimentos praticos para a

vida. Sendo assim,

a implantacdo da informatica como auxiliar do processo de construcao do
conhecimento implica mudancas na escola que vao além da formacao do
professor. E necessario que todos os segmentos da escola - alunos,
professores, administradores e comunidade de pais - estejam preparados e
suportem as mudancas educacionais necessarias para a formacao de um
novo profissional. Nesse sentido, a informatica € um dos elementos que
deverao fazer parte da mudanca, porém essa mudanca é mais profunda do
que simplesmente montar laboratérios de computadores na escola e formar

professores para utilizacao dos mesmos (VIEIRA, 2011, p. 4).

A implementacao de laboratoério de informatica nas escolas nao é suficiente para que
a educacao no Brasil dé um salto na qualidade, é fundamental que todos os membros do
ambiente escolar tenham seus papéis redefinidos a fim de que esse espaco seja utilizado
de forma produtivo no processo de ensino e aprendizagem. Para Libaneo (1990), a escola
€ um espaco de educacao formal exatamente porque a aquisicao de saberes é planejada
e direcionada para resultar nos interesses que organizam a sociedade, por essa razao surge
a necessidade de reforcar um modelo a ser seguido, por isso - muitas escolas se orgulham

de expor seus laboratoérios de informatica, mas esquecem da funcionalidade educacional.
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Com o uso das TDICs, a escola passara a colaborar mais com a sociedade, pois os alunos
irao conseguir explorar os aspectos positivos das tecnologias para favorecer a
aprendizagem e interagir socialmente (GUIMARAES, et al, 2022). No caso, do Ensino
Fundamental I, empregar as tecnologias no processo de ensino e aprendizagem dinamiza
as aulas, atrai os alunos por terem atividades interativas e diversificadas e, ainda, explora
uma diversidade de percepcoes como visao, audicao ao mesmo tempo (NASCIMENTO,
COUTINHO 2021).

FORMACAO DE PROFESSORES PARA O USO DAS TECNOLOGIAS: UMA ANALISE
INICIAL

Quanto a problematica da formacao dos professores, Guimaraes, et al (2022),
pontuam que nao basta incluir a informatica como disciplina, preocupando-se apenas com
um ensino técnico computacional. E importante que o professor ndo domine apenas as
ferramentas computacionais, mas seja capaz de criar ambientes de aprendizagem e,
principalmente, pensar criticamente sobre tais dispositivos ao aliar o saber técnico ao

critico.

Dessa maneira, a incorporacao das TDICs na formacao dos professores pode contribuir
para o enriquecimento do trabalho pedagdgico, uma vez que colabora com a construcao
de um aprendizado mais auténomo, criativo e coerente com as construcoes de sentido da
contemporaneidade (KENSKI, 2008).

No cenario educacional contemporaneo, é crescente a insercao de métodos, técnicas
e tecnologias das TDICs na formacao de professores. Segundo Litto (2009), grande parte
desses dispositivos educacionais de aprendizagem pode ser sintetizada em trés grandes
grupos: os dispositivos estruturados em forma de curso, os dispositivos organizados no
formato de um acervo digital e aqueles que permitem ao individuo a vivéncia de

experiéncias virtuais.

Cabe ressaltar que a tomada de notas facilita a recuperacao de ideias, leituras e
esbocos de projeto, pois o0 uso integrado de celulares e smartphones amplia a utilidade de
tal recurso, uma vez que ele pode ser facilmente acessado em qualquer lugar. Além disso,
pode ser uma importante ferramenta de compartilhamento de ideias e projeto na equipe

em que o professor atua.

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 26



A prdtica do uso de tecnologia na escola Leal, 2023

0O dominio das novas tecnologias educacionais pelos professores pode lhes
garantir a seguranca para, com conhecimento de causa, sobrepor-se
imposicoes de programas e projetos tecnoldgicos que nao tenham a
necessaria qualidade educativa. Criticamente, os professores vao poder
aceita-las ou rejeita-las em suas praticas docentes, tirando o melhor
proveito dessas ferramentas para auxiliar o ensino no momento adequado
(KENSKI, 2008, p. 50).

Percebe-se que ha obstaculos muito maiores a enfrentar para que as TDICs sejam
inseridas nas escolas promovendo a aprendizagem, pois muitas vezes os estudantes tém o
equipamento em maos, mas nao sabem utilizar ou até mesmo nao sao direcionados para

pesquisa e atividades que possam leva-los a essa nova forma de conhecimento.

E uma mudanca de pensamento que ndo ocorre repentinamente, pois exigem
mudancas metodologias e praticas que muitas vezes nao fizeram parte da formacao dos
professores, assim eles nao conseguem impor ou se opor a algo que nao faz parte de sua
realidade, pois nao desenvolveram um olhar critico sobre o uso da TDICs em sala de aula,
por isso - se faz relevante a formacao continuada do docente, para que ele tenha sua

pratica renovada de modo constante.

No entanto, para que haja a utilizacao das TDICs nas escolas, deve haver professores
que estejam preparados. Para isso, as instituicoes formadoras devem possibilitar o alcance
da capacidade de integrar as novas tecnologias a favor do processo de ensino e
aprendizagem. Com isso, estaremos encarando o ensino de forma diferente da tradicional,
ou seja, tentando construir uma escola inovadora que dé condicdes ao aluno de ter um

maior e melhor desenvolvimento intelectual e social (GUIMARAES, et al, 2022).

Na medida do possivel, os professores tém buscado se adaptar as novas demandas da
sociedade e do mercado de trabalho, buscando novas ferramentas de trabalho e,
utilizando os meios ja disponibilizados pela escola. Além disso, Valente (2013) aponta que
a educacao com as TDICs s6 tem sentido se estiver integrada ao curriculo escolar, quando
nao se tornam apenas apéndices das aulas ou marketing para a escola. O autor afirma que
é importante o letramento digital dos professores e alunos, ou seja, de nao ser um mero
apertador de botoes (alfabetizado digital), mas sim de ser capaz de usar essas tecnologias

em praticas sociais.
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Nesse sentido, segundo Lévy (2018), € importante entender as midias como um meio
de construir o conhecimento, ja que quem direciona o conteldo ainda é o professor. Mas,
nao é possivel descartar a necessidade de se refletir acerca das novas metodologias para
uso de TDICs. O grande desafio € criar estratégias e formas de apropriacao de TDIC para
a producdo do conhecimento. E preciso repensar a pratica docente no sentido de uma
formacao para mediar novos conhecimentos através de TDICs, direcionando o caminho a
aprendizagem significativa e auxiliando o alcance dos objetivos e expectativas de

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o exposto, sobre utilizacao de Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacao - TDICs, como ferramenta auxiliar na aprendizagem dos alunos em Anapolis,
o Centro Municipal de Ensino a Distancia - CEADI apresenta como objetivo ampliar a
oportunidade de ensino para os estudantes e auxiliar nas metodologias pedagogicas do
professor. Sendo assim, as TIDCs, quando sao utilizadas, melhoram o processo de ensino,
pois criam ambientes virtuais de aprendizagem, colaborando com o aluno no processo de

assimilacao dos conteldos.

A utilizacao desta ferramenta, ainda perpassa por desafios, podemos citar: falta de
laboratorios de informatica nas escolas, dificuldades em acessar a plataforma,
desinformacao e etc., porém o que se destaca sao estudantes terem o equipamento em
maos, mas nao saberem utilizar ou até mesmo nao sao direcionados para formacao do
conhecimento. Isso pode ocorrer pelo fato de o professor nao desenvolver um olhar critico,

atencioso e de apropriacao sobre o uso da TDICs em sala de aula.

A montagem de laboratorios, o acesso a internet, de nada adianta se o professor nao
tiver conhecimento para utilizar os equipamentos, os programas, a internet. Por este
motivo as formacles continuadas sao extremamente importantes, devido dar
direcionamento para que o professor tenha sua pratica renovada de modo constante, atual

e eficaz ao utilizar metodologias Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao.

Sao nessas formacoes que, possivelmente, capacita o professor, podendo desenvolver

nele um olhar critico, possivelmente, trazer seguranca ao utilizar metodologias
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inovadoras, sendo capaz de orientar seus alunos, pesquisar com os mesmos, na busca de

uma educacao efetiva e de qualidade.

Neste sentido criar estratégias e formas de apropriacao de TDICs para a producao do
conhecimento, é importante o letramento digital dos professores e alunos, ambos serem
capazes de usarem essas tecnologias em praticas sociais. Dessa, forma o CEADI pode ser
uma alternativa para superar as dificuldades dos alunos por meio do uso de tecnologias,

mas € preciso que os professores sejam formados para isso.
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Resumo

O Programa Educacao Plena e Integral, o qual legaliza os
Centros de Ensino em Periodo Integral (CEPIs) em Goias,
objetiva propiciar aos estudantes, além das aulas que
constam no curriculo escolar, oportunidades para
aprender e desenvolver praticas que irao apoia-los no
planejamento e execucao do seu Projeto de Vida. Este
trabalho teve como objetivo avaliar a importancia e o
desenvolvimento da tutoria no contexto da escola
integral, a partir da percepcao dos estudantes do ensino
médio dos CEPIs da cidade de Goiania-Go. Para a coleta
de dados, foram realizados acompanhamentos
pedagogicos de agosto a setembro de 2022, por Assessores
Pedagogicos da Educacao em Tempo Integral da
Secretaria de Estado da Educacao de Goias a 44 CEPIs da
cidade de Goiania-Go e, realizados dialogos com 132
estudantes das turmas de 1% a 32 série do Ensino Médio.
Em relacdo a tutoria, os estudantes mencionaram como
positivo o acompanhamento da vida escolar, auxilio no
aprendizado de disciplinas que tém maior dificuldade e,
escutar eles. A Tutoria nos CEPIs, € uma metodologia
significativa que tem gerado bons resultados e torna
possivel ao estudante ampliar a visao que ele tem de si
mesmo, do mundo, das oportunidades, das estratégias e
possibilidades para tomar em suas maos o protagonismo
da construcao do projeto da sua propria vida. Neste
contexto, a tutoria tem um papel fundamental na vida de
tutores e tutorados, pois estabelece uma relacao de
confianca, didlogo e companheirismo e, possibilita
condicOes para que estudante avance na construcao do
saber.

Palavras-chave: Educacao Tutor. Vida

académica. Educacao basica.
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INTRODUCAO

Desde 2006, por meio da implantacao de escolas de tempo integral, a Secretaria de
Estado da Educacao de Goias vem repensando a concepcao da escola e redesenhando o
papel dessa instituicao para a vida e o desenvolvimento do jovem do século XXI
(GOIAS,2021). O Programa Educacdo Plena e Integral (GOIAS, 2020), o qual legaliza os
Centros de Ensino em Periodo Integral (CEPIs), objetiva propiciar aos estudantes, além
das aulas que constam no curriculo escolar, oportunidades para aprender e desenvolver

praticas que irao apoia-los no planejamento e execucao do seu Projeto de Vida.

A educacao integral € um direito humano fundamental na Constituicao Brasileira
(BRASIL, 1988), sendo necessario buscar caminhos que garantam a formacao dos sujeitos
em suas multiplas dimensodes, reconhecendo o sujeito como um todo. Nessa perspectiva,
os CEPIs devem assumir o papel de articuladores das diversas experiéncias educativas que
o estudante possa viver dentro e fora dela, a partir de uma intencionalidade clara que

favoreca aprendizagens importantes para o seu desenvolvimento integral.

Dentre as metodologias que compdem a Proposta de Pedagogica dos CEPIs (Goias),
esta a Tutoria, caracterizada pelo atendimento e acompanhamento dos estudantes em
sua formacao integral, com o propdsito de promover o protagonismo individual e coletivo
do aluno através do professor tutor, o qual & responsavel pelo acompanhamento e
comunicacao sistematica com os estudantes (KONRATH; TAROUCO; BEHAR, 2009). Diante
disso, este estudo teve avaliou a importancia e o desenvolvimento da tutoria no contexto
da escola integral, a partir da percepcao dos estudantes do ensino médio dos CEPIS da
cidade de Goiania-Go. Tal pesquisa foi desenvolvida ao longo dos acompanhamentos
pedagogicos aos CEPIs da cidade de Goiania-Go, por Assessores Pedagogicos da Educacao

em Tempo Integral da Secretaria de Estado da Educacao de Goias.

METODOLOGIA

O presente trabalho possui uma abordagem qualitativa, a qual parte do pressuposto
de que ha uma relacdao dinamica entre o mundo real e o sujeito, que nao pode ser
traduzida em nimeros (GEHARDT; SILVEIRA, 2009).
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Para a coleta de dados, foram realizados acompanhamentos pedagogicos a 44 CEPIs,
de agosto a setembro de 2022, da cidade de Goiania-Go. No intuito de investigar o
conhecimento de opinides, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes vivenciadas
(GIL, 1999), utilizamos como instrumento na producao de dados, os registros de dialogos
realizados com 132 estudantes das turmas de 12 a 3° série do Ensino Médio, em que foram
abordadas questodes sobre Tutoria: O que é, quais atividades sao desenvolvidas, o carater

de escolha do tutor, os pontos positivos e que podem ser melhorados.

O conteldo das respostas dos estudantes participantes, foram analisados com base na
literatura consultada, considerando que a pesquisa qualitativa, preocupa-se com o
aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma organizacao entre outros e,
nao com representatividade numérica (GEHARDT; SILVEIRA, 2009).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram da pesquisa 132 estudantes da 12 a 32 série do Ensino Médio, que possuem
idades entre 15 e 17 anos. Na questao sobre o que é tutoria? Os estudantes responderam
que possuem um tutor, que os ajudam em relacao ao estudo das disciplinas e sua vida
escolar. A tutoria abrange varias atividades, que visam favorecer acoes de orientacao
pessoal, estudantil e de profissionalismo, aos estudantes e, é trabalhada de forma
partilhada por todos os docentes , pois as atividades estao para além do ensino da propria
area e o acompanhamento do desempenho de aprendizagem e, da adaptacao do ensino a

diversidade de necessidades educativas apresentadas (ARGUIS , 2002).

Sobre as atividades desenvolvidas na tutoria, os estudantes responderam que sao
feitos encontros individuais, em que o tutor os orienta sobre o que devem estudar mais
e, os ouvem. De acordo com os estudantes, o tutor dialoga com o professor da disciplina,
para que sejam feitas revisoes de conteudo com eles. Os estudantes também

mencionaram, os momentos de tutoria coletiva, que acontece uma vez por semestre.

Na tutoria coletiva, segundo eles, o tutor didlogo com todos tutorados sobre a vida
académica e o projeto de vida deles. Mencionaram, que neste momento podem ocorrer
palestras com convidados sobre tematicas como carreira profissional, entre outras e
integracao com os demais estudantes do CEPI. Dai a importancia e a pertinéncia da

Tutoria, por meio da qual o tutor tem a oportunidade de acompanhar e estimular os
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estudantes na conquista do seu progresso pessoal e académico e, envolvimento com a
escola, o que diminui os indices de evasao e aumenta o desempenho escolar dos
estudantes (BARBOSA; GEBRAM, 2018).

Em relacdo ao carater de escolha do tutor, os estudantes disseram que puderam
escolher entre docentes, coordenadores e gestores seu tutor e, que escolheram com base
na afinidade que tinham com o tutor escolhido, como o docente ser alegre, ensinar bem,
ter uma boa convivéncia com os estudantes, saber ouvir. Percebe-se, que os estudantes
escolheram tutores, que possuem caracteristicas que proporcionam uma maior

aproximacao entre os sujeitos, assim,

Os professores devem se fazer presentes na vida dos estudantes em todos os tempos
e espacos da escola, tendo como referéncias seu papel de acolher os mesmos e mediar a
construcao de seu conhecimento, a missao da escola e as responsabilidades da tutoria
(COSTA, 2001). Assim, € importante assegurar que o estudante possa escolher o professor
que deseja para ser o seu Tutor, estabelecendo uma relacao de confianca e compromisso

entre eles.

Quando questionados sobre os pontos positivos € que podem ser melhorados em
relacdo a Tutoria, citaram como positivo o0 acompanhamento da vida escolar, auxilio no
aprendizado de disciplinas que tém maior dificuldade, escutar eles. Em relacao aos pontos
que podem ser melhorados, os estudantes citaram ter mais momentos de tutoria individual
e coletiva ao longo dos semestres. Nos CEPIs de Goias, a Tutoria, nao demanda tempo
especifico na matriz curricular, o Tutorando e o seu Tutor tem a possibilidade de escolher
um horario que melhor se ajuste a ambos, dependendo de suas demandas
(SEDUC/GO,2021).

A Tutoria nos CEPIs, é uma metodologia significativa que tem gerado bons resultados
e torna possivel ao estudante ampliar a visao que ele tem de si mesmo, do mundo, das
oportunidades, das estratégias e possibilidades para tomar em suas maos o protagonismo
da construcao do projeto da sua prépria vida. O Estado de Goias possui 258 CEPIs, para o
ano de 2023 mais acompanhamentos pedagogicos serao realizados e, dialogo com os
estudantes visando avaliar a percepcao deles sobre a tutoria, para o aprimoramento dessa

metodologia e potencializacdo da sua importancia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os estudantes participantes desse estudo conseguiram definir o que é Tutoria, quais
atividades sao desenvolvidas, como é escolhido o tutor, além de terem destacado pontos
positivos e que podem ser melhorados em relacao a mais momentos de tutoria individual
e coletiva. Neste contexto, a tutoria tem um papel fundamental na vida de tutores e
tutorados, pois estabelece uma relacao de confianca, didlogo e companheirismo e,

possibilita condicdes para que estudante avance na construcao do saber.
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As relacdes entre teoria e pratica em cursos de
licenciatura em ciéncias biolégicas e em

Resumo

A partir da década de 1930, até os dias atuais, foram
desenvolvidos diferentes modelos epistemologicos que
regem as licenciaturas, desde o modelo da racionalidade
técnica até a epistemologia da pratica. Este estudo
buscou descrever como a relacao entre as dimensoes
tedrica e pratica, a partir da analise de projetos
pedagogicos de cursos (PPC) de licenciatura em Ciéncias
Biologicas e licenciatura em Quimica do estado do Rio
Grande do Sul, sao previstas nos documentos dos cursos.
Para tanto, foi desenvolvido um estudo qualitativo,
documental no qual os dados foram analisados segundo os
pressupostos da Analise de Conteldo. Desses dados
emergiram quatro categorias analiticas: Articulacao entre
Teoria e Pratica, Construcao da identidade docente,
Pesquisa, e Equilibrio entre Teoria e Pratica. Os
resultados ressaltam a importancia da articulacao entre
as dimensoes da formacao docente, da apropriacao do
futuro professor da sua identidade profissional e
demonstrando que uma dimensao nao deve ser priorizada
em detrimento da outra.

Palavras-chave: Formacao de professores. Dimensoes
formativas. Ciéncias da natureza. Ciéncias exatas.
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INTRODUCAO

A formacao de professores no Brasil passou por diversas modificacoes ao longo do
tempo. Desde a criacdo das escolas normais, da Faculdade Nacional de Filosofia, as
Diretrizes Curriculares Nacionais publicadas nos anos de 2002, 2015 até a recentemente
publicada Base Nacional Comum para a formacao de professores em 2019. Ainda hoje, o
que se vé nos cursos de licenciatura sao reflexos de agendas educacionais nacionais e
internacionais, caracterizando a formacao de professores como um espaco de lutas e de

desafios.

A medida que avancamos na histéria do Brasil vemos as influéncias dos periodos
politicos-sociais no historico da formacao de professores. Para Vagula (2005), a area de
formacao de professores tem se constituido uma das principais tematicas de investigacao
na pesquisa em educacao, muitas vezes orientada pela producao internacional. De modo
geral, as pesquisas buscam investigar os conhecimentos adquiridos pelos professores,

sejam eles fruto da formacao inicial ou da atuacao profissional (VAGULA, 2005).

Desde 2002, com a Resolucao CNE/CP N. 01/2002, o projeto de educacao brasileiro,
e mais precisamente o de ensino superior com foco na formacao inicial de professores,
vem considerando a pratica de ensino, ou seja, o momento em que os licenciandos
vivenciam a sua futura atuacao profissional, um importante espaco, que transcende o
estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura. A partir de entao, o que se
busca é dar a dimensao pratica a sua devida importancia, em equilibrio com a dimensao
teorica. Para além, essas dimensdes devem estar articuladas, sendo relacionadas
constantemente ao longo do curso de licenciatura.

Considerando a importancia da dimensao pratica na formacao docente, nosso estudo
tem como objetivo descrever, a partir da analise de projetos pedagogicos de cursos (PPC)
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e licenciatura em Quimica, da regiao sul do Brasil,

como a relacao entre as dimensoes tedrica e pratica sao descritas.

METODOLOGIA

Este texto faz parte de um projeto de doutoramento. A pesquisa aqui apresentada é

caracterizada como de abordagem qualitativa, uma vez que os dados obtidos sao nao
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métricos, tendo como objetivo a obtencao de dados descritivos e um maior foco no
processo do que o produto (GIL, 2007). Essa pesquisa caracteriza-se como documental
uma vez que "se vale de materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos de pesquisa” (GIL, 2002,
p.45).

Buscamos, na presente pesquisa, as referéncias da relacao entre teoria e pratica na
formacao de professores. Para tanto, utilizamos como fontes de obtencao de dados os
Projetos Pedagdgicos de seis cursos de graduacao: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) - Campus Palmeira das Missoes, Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Licenciatura
em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal Farroupilha - Campus Sao Vicente do Sul (IFFar-
SVS), Licenciatura em Quimica da UFSM-Campus Santa Maria, Licenciatura em Quimica da
UFRGS e Licenciatura em Quimica do IFFar-SVS, todas as instituicoes estao localizadas no
estado do Rio Grande do Sul, Brasil. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, essas instituicoes foram as principais responsaveis pela
formacao de professores, entre os anos de 2015 e 2019, em Biologia e Quimica no estado
do Rio Grande do Sul (INEP, 2020).

Em vista a facilitar a descricao dos cursos analisados, atribuimos codigos conforme

descritos na Tabela 1.

Para a analise dos dados obtidos, optou-se pela utilizacdao da Analise de Conteldo

(BARDIN, 2011), cujos pressupostos compreendem:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2011, p. 47).

A analise do conteldo é desenvolvida em etapas principais: (1) a pré-analise que tem
como objetivo sistematizar/organizar os dados para a fase seguinte; (2) a exploracao do
material, etapa em que é realizada a codificacdo dos dados obtidos, em que

transformamos os dados brutos dos documentos em uma representacao do contetdo, que
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seja capaz de esclarecer ao pesquisador sobre as caracteristicas referentes ao texto, que

podem servir de indices: os codigos.

Tabela 1. Distribuicao de codigos para os cursos estudados.

= Ano do .
Instituicao PPC Cadigo
Curso: Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Campus Palmeira das 2010 BIOO1

Missoes
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) 2017  BIO02
Instituto Federal Farroupilha, Campus Sao Vicente do Sul (IFF-SVS) 2015 BIO03

Curso: Licenciatura em Quimica

Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Campus Santa Maria 2012  QMCO1
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) 2017  QMCO02
Instituto Federal Farroupilha, Campus Sao Vicente do Sul (IFF-SVS) 2014  QMCO03

Para realizar a categorizacao dos resultados obtidos, as categorias devem atender aos
seguintes preceitos: (a) exclusao mutua, estabelece que um item nao pode existir em mais
de uma categoria; (b) homogeneidade, no qual somente uma dimensao de analise deve
ser considerada, diferentes niveis de analises devem ser separados em outras tantas
analises sucessivas; (c) pertinéncia, que deve estar adaptada a matéria de analise; (d)
objetividade e fidelidade, estabelece que as diferentes partes de um material devem ser
codificadas da mesma maneira; e (e) produtividade, as categorias devem fornecer
resultados férteis. Por fim, passamos a etapa de (3) tratamento dos resultados, momento
no qual a analise deve extrapolar a descricao, buscando acrescentar novas suposicoes as
discussOes existentes sobre o assunto.

Esta pesquisa foi submetida & apreciacdo ética pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (CEP) da UFSM. Apds a submissao, recebeu parecer consubstanciado

aprovado e esta registrado junto a Plataforma Brasil e CEP sob o niumero de CAEE
17855219.0.0000.5346.
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HISTORICO DOS MODELOS DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

O nascimento da formacao de professores em nivel superior, no Brasil, ocorre
tardiamente, conforme ressaltado por Bizzo (2005), pois foi somente apds a Proclamacao
da Republica que ocorreu a ampliacao do Ensino Superior no Brasil. Nesse contexto,
verifica-se que a questao pedagogica vai adentrando lentamente até ocupar posicao nos
ensaios das reformas da década de 1930 (SAVIANI, 2009).

Nesse momento, as licenciaturas eram baseadas no ‘modelo 3+1’, no qual cursava-se
nos trés primeiros anos as disciplinas de conteldo especifico, seguidos de um ano de
disciplinas de natureza pedagdgica. Segundo esse modelo, nos cursos de formacao de
professores de Biologia e de Quimica, os trés primeiros anos eram dedicados aos estudos
das disciplinas de conhecimentos biologicos e quimicos, respectivamente, enquanto o
ultimo ano era dedicado ao estudo das disciplinas de fundamentos da educacao e pratica
pedagogica. Tal modelo é baseado no modelo da racionalidade técnica, no qual o professor
€ visto como um técnico ou especialista que somente aplica as regras que procedem do

conhecimento cientifico e do conhecimento pedagogico (DINIZ-PEREIRA, 1999).

Entre a década de 1960 e meados da década de 1970, ocorre um enaltecimento quase
que exclusivo do conhecimento, dos saberes especificos da matéria de ensino que o
professor tem sobre a sua disciplina (NUNES, 2001). Tal enaltecimento é devido a situacao
mundial, em que era vivenciada a Guerra Fria e a corrida espacial entre os Estados Unidos
da América e a entdao Unido Soviética. Nesse contexto, os conhecimentos técnicos e
cientificos eram priorizados buscando o desenvolvimento nacional. Ao final da década de
1970, ha uma valorizacdo dos aspectos didaticos-metodologicos relacionados as
tecnologias de ensino e os conteludos deixam de ser prioridade (NUNES, 2001). Esse periodo
é chamado de tecnicista, por atribuir aos métodos, protocolos e equipamentos a

qualidade da educacao, nhum movimento de racionalizacao do ensino.

Os estudos sobre formacao de professores no Brasil surgem a partir da década de 1980,
com a preocupacao em se entender como os professores aprendem a ensinar o contetdo
especifico da matéria de ensino (MIZUKAMI, 2011). Nesse periodo, ha uma preocupacao
pela dimensao socio-politica e ideologica da pratica pedagdgica (NUNES, 2001). Conforme
relata Mizukami (2011), os pesquisadores evidenciam que os pensamentos, as crencas e as
teorias pessoais dos professores sdo relevantes na configuracao de suas praticas e tomadas

de decisao em sala de aula.
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A partir da década de 1990, intensificam-se as pesquisas sobre a profissao docente,
sendo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei N. 9394/1996) a grande
propulsora de debates sobre o tema. A partir dela sao propostas alteracoes para as
instituicoes formadoras e para os cursos de formacao de professores. Essas alteracdes sao
baseadas no modelo chamado racionalidade prdtica, em que o professor é considerado
um profissional autonomo, que cria, reflete e faz escolhas. Esse modelo busca diminuir as
diferencas que existem entre as dimensoes teorica e pratica, bem como superar a ideia

de um professor como um simples executor de planejamentos (OMELCZUK, 2017).

Além disso, sua acao pedagogica € entendida como um fenomeno complexo, singular,
instavel e carregado de incertezas e conflitos. De forma que nao é apenas um meio de
emprego dos conhecimentos cientificos e pedagogicos alcancados durante a formacao
inicial, mas sim um universo de criacao e reflexao, em que novos conhecimentos sao,
continuamente, produzidos e transformados ao longo da sua carreira profissional (DINIZ-
PEREIRA, 1999).

Na década de 2000, sao instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
Formacao de Professores e as Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura sao
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE). Mesmo que as DCN tenham definido
um minimo de carga horaria dedicada as dimensodes pedagogicas, ainda se verifica, nas
licenciaturas, a prioridade da formacao com foco na area disciplinar especifica e um
pequeno espaco para a formacao pedagoégica (GATTI, 2010).

A Resolucao CNE/CP N. 2/2015, definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior e para a formacao continuada. Essa resolucao tinha por
principios de formacao, a valorizacao da diversidade, a colaboracao entre as instituicoes
formadoras e sistemas de ensino basico, reconhecendo-os como espacos de formacao,
articulacao entre teoria e pratica, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
base interdisciplinar, equidade e articulacao entre as formacoées inicial e continuada
(BRASIL, 2015).

A Resolucao CNE/CP N. 2/2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica institui a Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao) (BRASIL,
2019). Na BNC-Formacao, a dimensao pratica retoma os fundamentos da racionalidade
pratica, vista como momento de aplicacao dos conhecimentos (SCHMITZ, 2022). Tal

Resolucao tem sido muito criticada pois sua implementacao implica na perda da
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autonomia das instituicoes formadoras de professores, engessando a distribuicao da carga
horaria e dos conhecimentos ao longo da formacao (LOPES, AMESTOY, SCHMITZ, BOTON,
2021). Além disso, nesta resolucao, alinhada a Base Nacional Comum Curricular, ha a
retomada da logica da formacao fundamentada em competéncias e habilidades. Outras
criticas a resolucao sao a desconsideracao das politicas ja instituidas e da producao e o
pensamento educacional, a descaracterizacao dos nucleos formativos, formacao
pedagogica e segunda licenciatura (NOGUEIRA e BORGES, 2021). Ainda, o documento fere
a autonomia universitaria e a importancia do estagio supervisionado e além da revogacao

da pratica como componente curricular.

OS MODELOS EPISTEMOLOGICOS DA FORMACAO DE PROFESSORES

O modelo de formacao de professores baseado nos fundamentos da racionalidade
técnica sofreu duras criticas, principalmente entre a década de 1990 e o inicio do século
XXI, devido a énfase dada aos aspectos teoricos da formacao. Segundo esses preceitos, o
professor & compreendido como um profissional técnico, especialista, que aplica com rigor
as regras oriundas do conhecimento cientifico da area, com forte carater positivista
(SCHON, 2000). Nesse modelo, os professores que possuem pleno dominio sobre os

conhecimentos especificos teodricos garantem um ensino de qualidade.

Segundo Diniz-Pereira (1999), esse modelo mostrou-se inadequado a realidade da
pratica profissional do professor, pois é ficticia a separacao entre teoria e pratica na acao
pedagogica. Outro equivoco é acreditar que para ser bom professor basta possuir o
dominio dos conhecimentos da area especifica que se vai ensinar (DINIZ-PEREIRA, 1999).
Ademais, conforme apresentado por Omelczuk (2017), esse modelo privilegia a dimensao
técnica/instrumental dos conhecimentos teoricos especificos e pedagogicos, dando

origem a uma compreensao meramente funcionalista da educacao.

Embora a contribuicdao do dominio sobre os conhecimentos tedricos, cientificos ou
pedagogicos seja indiscutivel para os processos educativos, os mesmos sao complexos
demais para serem resultado apenas da aplicacao desses conhecimentos. Em
contraposicao é proposto o modelo da racionalidade prdtica, em que sao consideradas as
complexidades das situacoes de pratica educativa. Tais praticas sao vistas nao apenas

como momento de aplicacao dos conhecimentos teoricos, mas sim como um espaco de
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criacao e reflexao, nos quais conhecimentos sao gerados e modificados (MARCELO-GARCIA,
1999).

O modelo da racionalidade pratica é baseado nos fundamentos da epistemologia da
pratica, na qual é dado destaque ao professor reflexivo (SCHON, 2000). O professor
reflexivo € compreendido como aquele que reflete sobre sua acao educativa e nao é
reduzido a ser apenas um transmissor dos conhecimentos e aplicador de técnicas. Esse
professor pesquisa e constréi o seu conhecimento, constituindo-se pesquisador da sua
propria pratica profissional (SCHON, 2000). Portanto, a atividade docente é complexa

exigindo reflexdes acerca das acoes e das situacoes em sala de aula (PERRENOUD, 2002).

Tardif (2000) sugere que o espaco formativo de professores deveria transcender a
teoria, sendo expandido para a sua pratica, vinculando a formacao de futuros professores
a sua pratica profissional. Dessa forma, baseada na epistemologia da pratica, a pratica de
ensino tem lugar equivalente ao da teoria no processo formativo de futuros professores.
Além disso, € conduzida pelo fundamento de acao, reflexao e reflexao na acao, conferindo
a reflexao carater indispensavel para o trabalho do professor. Nesse sentido, a pratica
docente deve ser questionada a todo momento pelo professor, possibilitando a construcao

de novos caminhos de seu trabalho.

Para Vagula (2005) o professor nao deve ser visto como um mero transmissor de
conhecimentos, que exerce sua pratica pedagogica de modo repetitivo, ou traduz
conhecimentos especificos e fragmentados, a partir do discurso proveniente das ciéncias
da educacao. Para a autora, o professor deve ser concebido como produtor de saberes,
pois os saberes provenientes da sua experiéncia devem ser observados quando analisada

a sua competéncia profissional.

Nesse sentido, Tardif (2002) caracteriza o saber docente como multiplo e plural,
composto por diversos saberes, que sao originados de saberes curriculares, disciplinares,
da experiéncia profissional e pessoal. O professor, dadas as circunstancias e contextos do
seu exercicio profissional, interage constantemente com diferentes elementos, atores e
contextos que implicam no processo educativo. Tais experiéncias possibilitam a

construcao de um conjunto de saberes que orientam suas praticas.
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ANALISE DE PPCS DE LICENCIATURAS EM CIENCIAS BIOLOGICAS E EM
QUIMICA DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

Apesar de os PPC serem documentos que devem ser mantidos em pagina eletronica da
instituicao para consulta de alunos ou interessados, conforme estabelecido no Artigo 32,
Paragrafo 2°, da Portaria Normativa N. 40/2007, que institui o e-MEC, sistema eletronico
de fluxo de trabalho e gerenciamento de informacdes relativas aos processos de
regulacao, avaliacao e supervisao da educacao superior no sistema federal de educacao
(BRASIL, 2010), o curso BIO02 nao tem o seu PPC disponivel em website institucional e
também nao o disponibilizou quando contatados. Dessa forma, o PPC em questao foi
obtido através do contato direto com professores do curso. Tal situacao foi observada
também por Boton (2019), cuja pesquisa salientou a auséncia de documentos institucionais

em alguns cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do pais.

Segundo o método da analise de conteludo, a partir da leitura dos PPC foram
selecionados os trechos de interesse, conforme o roteiro de analise. A codificacao é feita
pela atribuicao de unidades de registro, chamados codigos, que sao a menor parte do
conteldo analisado. Posteriormente esses codigos sao reunidos em categorias analiticas,
considerando a parte comum entre eles, que permitem esquematizar um maior niUmero
de informacodes, correlacionando-as (BARDIN, 2011). A partir dessa primeira etapa

surgiram doze codigos descritos na Tabela 2.

A categoria de analise que apresentou maior niumero de itens incluidos foi a
Articulacado entre teoria e pratica, nela foram incluidos os codigos que fazem referéncia
a importancia da articulacao e associacao entre as dimensdes pratica e teorica da
formacao docente. A exemplo disso, o PPC do curso QMCO1 ressalta a necessidade de estar
atento aos fundamentos tedricos e praticos para que nao se reproduzam os modelos
“fossilizados” em tentativas de serem inovadores (PPC QMCO01, 2012, np.). Além disso, nos
PPC analisados, a articulacao entre teoria e pratica é entendida como necessaria. Da
mesma maneira, também é necessaria a dedicacao de disciplinas articuladoras de forma
a permitir que o futuro professor tenha espaco para refletir sobre o seu trabalho, como o
apresentado no PPC do curso QMC02.

Além disso, o PPC do curso QMCO1 chama a atencao para o fato de, nas praticas

historicas de reformulacao curricular, ocorrer a priorizacao de uma dimensao, teodrica ou
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pratica, em detrimento da outra. Tal acdo é vista como problematica para o
aprimoramento do processo de formacao, em que um saber seria prejudicado, quando o
que se busca é uma relacao de equidade entre os mesmos (PPC QMCO01, 2012, np). Nesse
sentido, o PPC concorda com a literatura e a legislacao, que argumentam sobre a

articulacao entre conhecimentos teoricos e praticos na formacao de professores.

A partir da geracao dos doze codigos, os mesmos foram agrupados em trés

categorias de analise, descritas a seguir (Tabela 3).

Tabela 2. Sintese dos cddigos gerados a partir da analise dos PPC em

referéncia a relacao entre teoria e pratica na formacao de professores.

NUmero Codigo

1 Desenvolvida no Ensino, Pesquisa e Extensao

2 Desenvolvida na criacao, pesquisa e reflexao

3 Desenvolvida de forma articulada

4 Fundamentos teoricos e praticos para a inovacao
5 Criacao da identidade docente

6 Priorizar apenas uma dimensao € problematico

7 Aproximacao com o ambiente escolar

8 Pratica pedagogica

9 Disciplinas articuladoras

10 Praticas desde o inicio do curso
11 Integracao entre conhecimentos
12 Estratégia metodolodgica

De acordo com a epistemologia da pratica, o professor € compreendido como um
profissional reflexivo, que analisa suas acdes e as situacdes de ensino e aprendizagem.
Assim, a Pratica como Componente Curricular (PCC) é parte dos momentos em que é
oferecida ao licenciando a oportunidade de refletir sobre o trabalho do professor na
educacao basica, tal como estabelecido na Resolucao CNE/CP N. 01/2002. Além disso,

Silvério (2017) ressaltou que a PCC deve ser um momento com potencial para reflexoes
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pedagogicas sobre a situacao de ensino e aprendizagem, de forma coletiva e colaborativa,
entre os formadores e aqueles em formacao. Pereira e Mohr (2017) também destacaram
que o espaco da PCC é um momento em que sao inseridas discussoes e reflexdes sobre o

trabalho docente.

Tabela 3. Sintese das categorias oriundas da analise dos PPC.

Codigos

Categoria Descricao da categoria

incluidos

Inclui itens que destacam a importancia de

Articulacao entre 3; 4; 6; . . . . .
A e articular, de maneira equilibrada, as dimensoes
teoria e pratica 9;11; 12 . L. ~
teorica e pratica na formacao docente
. . =. o. Inclui itens que destacam a relagcao entre teoria e
Construcao da 5;7;8; s A . X
. L pratica como forma de construir a identidade
identidade docente 10
docente.
. . Inclui itens que destacam a relacao entre teoria e
Pesquisa 1; 2 ;

pratica relacionada a pesquisa.

Para os cursos BIO03 e QMCO03, a articulacao entre teoria e pratica € entendida como
uma estratégia metodoldgica, interdisciplinar, que prepara o futuro professor para o
exercicio da docéncia. Essa perspectiva interdisciplinar é atribuida a PCC pela Resolucao
CNE/CP N. 01/2002, indicada no Artigo 13 no qual esse componente curricular “tera como
finalidade promover a articulacao das diferentes praticas, numa perspectiva
interdisciplinar” (BRASIL, 2002a, p. 06).

A falta de articulacao entre teoria e pratica em cursos de licenciatura, no Brasil,
perdurou por muitos anos. Por muito tempo, a formacao de professores foi baseada no
“esquema 3+1”, promovendo assim a dissociacao entre teoria e pratica. No entanto, foi a
partir da LDB/1996 que ficou estabelecido, em seu artigo 61, que a formacao de
professores deve ter como fundamento a associacdo entre teoria e pratica. A vista disso,
as DCN salientaram a necessidade de repensar a teoria e pratica nos cursos de formacao
de professores destacando a importancia de ndo polarizar essas dimensoes, e sim concebé-

las como componentes curriculares associados, garantindo, assim, a sua unidade.

As Resolucoes CNE/CP N. 1 e 2/2002 apresentaram novas perspectivas para a PCC e

para o Estagio Curricular Supervisionado, pois definem que a dimensao pratica seja
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vivenciada ao longo de todo o curso e que o estagio seja realizado a partir da sua segunda
metade, e nao apenas no Ultimo ano. Além disso, € indicado que a pratica deve estar
presente em todas as disciplinas do curso, e nao exclusivamente nas disciplinas de carater
pedagogico.

Para Feldkercher (2010), uma vez que as Resolucoes sugerem que a pratica comece
no inicio do curso, ela ndo é vista como uma mera aplicacdo de teorias, mas objetiva
colaborar para que o licenciando compreenda o funcionamento do sistema educativo e
prepare-se para o estagio. ldealiza-se, dessa forma, que teoria e pratica sejam
indissociaveis ao longo da formacao inicial e que a pratica nao fique restrita ao estagio

curricular supervisionado.

Pimenta e Lima (2004) compreendem que a teoria exerce a funcao de orientar e
oferecer instrumentos e esquemas para analise e investigacao, permitindo questionar as
praticas legitimadas e as acdes dos sujeitos. Além disso, permite colocar as proprias
teorias em questionamento, uma vez que elas sao explicacoes provisorias da realidade. Ja
a pratica, segundo Feldkercher (2010), ndo é limitada a uma acao repetida ou a uma
experiéncia sem reflexao, ao contrario, ela proporciona a reflexao sobre o fazer, requer

embasamento tedrico e possibilita também a (re)construcao de conhecimentos.

Dessa forma, segundo Feldkercher (2010),

[...] é possivel visualizarmos um ciclo continuo entre teoria e pratica, um
vai e vem ininterrupto: a teoria ilumina a pratica e assim possibilita novos
fazeres; a pratica comprova, desmente e aperfeicoa teorias; as teorias sao
sustentadas por praticas e as praticas por teorias. Enfim, teoria e pratica

sdo indissociaveis (Feldkercher, 2010, p.112)

A categoria Construcao da identidade docente mostra a preocupacao presente nos PPC
em destacar a importancia da relacao entre teoria e pratica como forma de construir nos
licenciandos a identidade docente e compatibilidade com o esperado desse profissional.
Nesse sentido, o que se observou nos PPC foi a preocupacao em aproximar, por meio da
relacdo entre teoria e pratica, desde o inicio do curso, o licenciando ao ambiente escolar

e a pratica pedagogica, desenvolvendo uma identidade docente.

A atribuicao da construcao da identidade docente a relacao entre teoria e pratica é

observada no Parecer CNE/CP N. 28/2001 em que a PCC é apresentada como um
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componente na formacao, que juntamente ao estagio curricular supervisionado “concorre
conjuntamente para a formacao da identidade do professor como educador” (BRASIL,
2001, p.09). Ja o Parecer CNE/CP N. 02/2015, considera que:

A identidade do profissional do magistério da educacao basica proposta,
devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacao
entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia
(BRASIL, 2015, p. 30).

A identidade docente nao é prontamente formada, mas sim construida de forma
gradual. Essa construcao, segundo Tardif (2000), origina-se da “tomada de consciéncia em
relacao aos diferentes elementos que fundamentam a profissao e sua integracao na
situacao de trabalho” (TARDIF, 2000, p. 229). Para Vagula (2005), a identidade profissional
€ construida ao longo da vida e do exercicio da profissao, pois corresponde a maneira de
ser e estar numa profissao. Lembramos que Novoa (1995), expressa que a formacao

identitaria passa pela capacidade do exercicio da atividade profissional com autonomia.

Segundo Winch (2009), nao ha consenso de definicao do que é a identidade profissional
docente, embora os estudos na area apontem que a formacao da mesma pode se dar a
partir da imagem que o professor tem de si proprio. Além disso, a formacao da identidade
docente depende do papel desempenhado pelo professor e também pode ser formada a
partir do que o professor considera importante na sua experiéncia, de vida e profissao,

bem como o que considera significativo nas tarefas que realiza.

A geracao da categoria Construcao da identidade docente vai ao encontro do exposto,
uma vez que as experiéncias de aproximacao com a pratica profissional ainda na formacao
inicial convergem com o que se acredita em relacao a formacao da identidade docente e
experiéncia ao longo da vida e de pratica docente. Entretanto, Krutzmann (2019) observou
que para alunos de um curso de formacao de professores em Ciéncias Biologicas, a
identidade apresentada ¢ distante da realidade profissional docente na Educacao Basica,
pois esta afastada dos elementos tradicionalmente ligados a ela, e demarcada pela
“desvalorizacao social” da profissao (KRUTZMANN, 2019, p.58). Em seu estudo, Freitas et
al. (2012) concluiram que na formacao inicial, a construcao de uma identidade docente,

critica e inovadora, ainda ocorre de maneira insatisfatoria. Nesse sentido, destacamos
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Gatti (1996), ao salientar que a identidade profissional merece um olhar cuidadoso
durante a formacao. A autora argumenta que a identidade profissional define “um modo
de ser no mundo, num dado momento, numa dada cultura, numa histéria” (GATTI, 1996,
p.86).

A terceira categoria de analise é Pesquisa, que abrange os PPC em que a pesquisa €
ressaltada como forma de articulacao entre teoria e pratica. Assim, a pesquisa € um meio
para a articulacao entre teoria e pratica, como o previsto no Artigo 3°, paragrafo 5°, inciso
V da Resolucao CNE/CP N. 02/2015:

V - a articulacao entre a teoria e a pratica no processo de formacao docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
(BRASIL, 2015, p. 04).

A relevancia da pesquisa na formacao docente explicitada pelo surgimento dessa

categoria corrobora com o apontado por Boton (2019) que explica:

Muitas vezes os professores sao vistos como meros aplicadores de
conhecimentos produzidos por outras pessoas, como executores de
curriculos/programas de ensino. No entanto, acreditamos que devem ser
vistos (pelos demais e por si mesmos) como pesquisadores desde sua
formacao inicial. Esta concepcao, de pesquisador, nao deve se esvaziar no

curso da graduacao, e sim que seja ao longo da vida (BOTON, 2019, p. 88).

Nesse sentido, a articulacdo entre teoria e pratica na formacao de professores,
mediada pela pesquisa, tende a contribuir para a formacao, nao apenas do futuro
professor, mas para a formacao da identidade docente no licenciando. Desse modo, o que
se espera é que se formem professores reflexivos e que compreendam como e por que

realizar, também, pesquisas sobre a sua prépria pratica profissional.

Segundo Grillo (2000), na construcao do conhecimento pratico profissional, é
necessario que o professor seja um pesquisador que questione o seu pensamento e a sua
pratica, para que possa tomar decisoes e criar respostas acertadas para situacoes do seu

fazer. E nesse sentido que emerge a categoria Pesquisa em nossa analise, em que o espaco
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da pratica na formacao inicial € um tal que permite a aproximacao do licenciando com a
pesquisa, de forma a prepara-lo para a sua atuacao profissional, na qual sera necessario
que o mesmo pesquise e reflita sobre a sua pratica, num caminho para tomadas de

decisoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, observa-se que a relacao entre teoria e pratica aparece nos PPC de
acordo com o que € previsto na legislacao e descrito na literatura da area, ainda que
necessitem de atualizacbes acerca da BNC-Formacao. Nosso estudo resultou em trés
categorias analiticas que demonstram a relacao entre as dimensdes tedrica e pratica na
formacao docente e estao associadas umas as outras. Concordamos que € importante a
articulacao entre teoria e pratica, como o observado na categoria um, para superar a visao
obsoleta de que os professores sao meros aplicadores de conhecimentos produzidos por
outros especialistas. Ainda, contribui para a formacao do professor reflexivo, que atua de

forma ativa na construcao e pesquisa sobre a sua propria pratica profissional.

A construcao da identidade docente esta intimamente ligada a ideia do professor
reflexivo e, consequentemente, a articulacao entre teoria e pratica. Assim, € um ponto
importante na formacao de professores, para que o licenciando se reconheca como agente
na sua formacao e atuacao como professor. Da mesma forma, a categoria Pesquisa remete
a formacao do professor reflexivo, envolvido no desenvolvimento de pesquisa acerca da

sua atividade docente.

Por fim, na categoria equilibrio entre teoria e pratica, é ressaltada a importancia de
que nenhuma das dimensoes, teodrica ou pratica, seja relegada ao segundo plano. Nesse
sentido, pensa-se numa licenciatura em que os aspectos praticos recebam o mesmo valor
e espaco que os aspectos teoricos. Tal observacado reitera as criticas ja mencionadas a
BNC-Formacao, uma vez que nesta os aspectos teoricos sao priorizados enquanto a pratica

€ relegada a funcao de aplicacao destes conhecimentos.

REFERENCIAS

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 52



As relacées entre teoria e prdtica em cursos de licenciatura Schmitz et al., 2023

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Sao Paulo: Edicoes 70, 2011. 229p.

CARDOSO, Aliana Anghinoni; DEL PINO, Mauro Augusto Burkert; DORNELES, Caroline
Lacerda. Os saberes profissionais dos professores na perspectiva de Tardif e Gauthier:
contribuicées para o campo de pesquisa sobre os saberes docentes no Brasil. In: Reuniao
Cientifica Regional da ANPED Sul: Seminario de pesquisa em educacao da regiao sul, 9.,
2012, Caxias do Sul. Anais... Caxias do Sul: Universidade de Caxias do Sul, 2012. p. 01-12.

Disponivel em:
<http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/
668/556/> Acesso em: 04 mai. 2021.

DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a
formacdo docente. Educacao & Sociedade, Campinas, v. 20, n. 68, p. 109-25, 1999.
Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/es/v20n68/a06v2068.pdf> Acesso em: 04
mai. 2021.

FELDKERCHER, Nadiane. O estdgio curricular supervisionado como componente tedrico e
prdtico em cursos de formacdo inicial de professores. Revista Espaco Académico, v. 10,
n. 115, p. 110-116, 9 nov. 2010.

GATTI, Bernadete Angelina. Formacdo de professores no Brasil: caracteristicas e
problemas. Educacao & Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, dez. 2010.
Disponivel em: < https://www.scielo.br/pdf/es/v31n113/16.pdf >. Acesso em: 04 mai.
2021.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2007
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2002.

GRILLO, Marlene Correro. O lugar da reflexdo na constru¢cGo do conhecimento
profissional. In. MOSINI, M. C. (Org).Professor do Ensino Superior-identidade, docéncia e
formacao. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, 2000. p. 75-
80.

INEP. INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA.
Indicadores de  Fluxo da Educacgo  Superior, 2020. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-
educacionais/indicadores-de-fluxo-da-educacao-superior Acesso em: 22 set 2021.

MARCELO-GARCIA, Carlos. Formacao de professores: para uma mudanca educativa. Porto,
PT: Porto Editora, 1999.

MIZUKAMI, Maria da Gracga Nicoletti. Aprendizagem da docéncia: algumas contribuicbes
de L. S. Shulman. Educacao (UFSM), Santa Maria, p. 33-50, out. 2011. ISSN 1984-6444.
Disponivel em: < https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/3838/2204>.
Acesso em: 04 mai. 2021.

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 53


http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/668/556/
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/668/556/
http://www.scielo.br/pdf/es/v20n68/a06v2068.pdf
https://www.scielo.br/pdf/es/v31n113/16.pdf
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-educacionais/indicadores-de-fluxo-da-educacao-superior
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-educacionais/indicadores-de-fluxo-da-educacao-superior
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-educacionais/indicadores-de-fluxo-da-educacao-superior
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/indicadores-educacionais/indicadores-de-fluxo-da-educacao-superior
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/3838/2204

As relacées entre teoria e prdtica em cursos de licenciatura Schmitz et al., 2023

NOGUEIRA, Adrinelly Lemes e BORGES, Maria Célia. A BNC- Formacdo e a formacdo
continuada de professores. Revista online de Politica e Gestdo Educacional, v. 25, n. 1,
p. 188-204, 2021

NOVOA, Antonio. (Org). Vidas de professores. 2. ed.Porto: Porto, 1995.

NUNES, Célia MAria Fernandes. Saberes docentes e formacdo de professores: um breve
panorama da pesquisa brasileira. Educacao & Sociedade. Campinas, v. 22, n. 74, p. 27-
42, 2001. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v22n74/a03v2274.pdf> Acesso
em: 04 mai. 2021.

OMELCZUK, Aline Bona. O que caracteriza a formacdo pedagogica do professor de
biologia? Dissertacdo (Mestrado em Educacao em Ciéncias: Quimica da vida e Saude) -
Universidade Federal de Santa Maria, UFSM, Brasil.

PAVANELLO, Regina Maria. A Pesquisa na Formacéao de Professores de Matemadtica para a
Escola Bdsica. Educacao Matematica em Revista. ano 10, n 15, p. 8-13, 2003.

PERRENOUD, Philippe. A prdtica reflexiva no oficio do professor: Profissionalizacdo e
Razdo Pedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2002.

SAVIANI, Dermeval. Formacdo de professores: aspectos historicos e teoricos do problema
no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacdo [online], vol.14, n.40, p. 143-155,
2009. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40a12.pdf>. Acesso
em: 04 mai. 2021.

SCHON, Donald. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre, RS: Artmed Editora, 2000

TARDIF, Maurice. Os professores enquanto sujeitos do conhecimento: subjetividade,
prdtica, e saberes no magistério. In: CANDAU, V. M.(Org). Didatica, curriculos e saberes
escolares. 2. ed. Rio de Janeiro: D P& A, 2001.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos universitadrios:
elementos para uma epistemologia da prdtica profissional dos professores e suas
consequéncias em relacdo a formag@o para o magistério. Revista Brasileira de Educacéo,
Rio de Janeiro: Campinas, n. 13, p.5 - 24, jan/fev/mar/abr. 2000.

VAGULA, Edilaine. O professor, seus saberes e sua identidade. Revista Cientifica
Faculdade Lourenco Filho - v.4, n.1,p. 103-116, 2005.

WINCH, Paula Gaida. Formacdo da identidade profissional de orientadores de estdgio
curricular pré-profissional: marcas de um possivel coletivo. Dissertacdo de mestrado -

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 54


http://www.scielo.br/pdf/es/v22n74/a03v2274.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40a12.pdf

As relacées entre teoria e prdtica em cursos de licenciatura Schmitz et al., 2023

Programa de Pds-graduacao em Educacao, Universidade Federal de Santa Maria. 290 p.
2009.

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 55



©
=
=
=
Q
@©
@)

Autora:

Mirian Vieira Teixeira

Doutora em Biologia, professora da
Rede Estadual de Educacdo de Goids

DOI: 10.58203/Licuri.83466

Como citar este capitulo:

TEIXEIRA, Mirian Vieira. Conceitos de
genética no ensino médio: Construcao e
analise de heredogramas da propria familia
por estudantes. In: KOCHHANN, A.; SOUZA,
J. O.; OLIVEIRA, H. M. (Orgs.). Ensino e

Educacdo: Praticas, desafios e tendéncias.

Campina Grande: Licuri, 2023, p. 56-61.

ISBN: 978-65-999183-4-6

Conceitos de genética no ensino médio:
Construcao e analise de heredogramas da
propria familia por estudantes

Resumo

No Ensino Médio, no componente curricular de biologia, a
maior parte dos conteudos de genética estao relacionados
a Genética Mendeliana, que de forma geral baseia-se em
informacoes sobre a construcdo e analise de
heredogramas. Heredograma € uma representacao grafica
das relacdes de parentesco entre individuos de uma
mesma familia e, cada individuo é representado por um
simbolo, que indica as caracteristicas particulares e sua
relacao de parentesco com os demais. A partir da analise
de heredogramas é possivel identificar o tipo de heranca
genética e a probabilidade de um individuo apresentar
uma caracteristica ou uma doenca hereditaria. O objetivo
desse trabalho foi construir, analisar e apresentar
heredogramas da prépria familia por estudantes da 3
série do Ensino Médio, para melhor compreensao de
conceitos da hereditariedade. Esta atividade foi
realizada, apds os estudantes terem contato com os
conteldos sobre genética Mendeliana e, realizarem
pesquisas de dados com seus familiares para construcao
de seu heredograma familiar. Em seguida, os estudantes
fizeram a socializacao do seu heredograma para a turma
e professora e, coletivamente foram feitas analises dos
aspectos da simbologia, estrutura da genealogia,
individuos, geracoes e herancas genéticas, que
potencializaram a ampliacao dos conhecimentos sobre
hereditariedade. @A construcao de heredogramas
familiares propiciou um ensino-aprendizado dos conceitos
de genética contextualizado com relacoes cotidianas e
informacoes de ciéncia/tecnologia e os métodos de
pesquisa.

Palavras-chave:  Biologia. Ensino-aprendizagem.
Hereditariedade. Arvore genealogica. Gregor Mendel.
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INTRODUCAO

No Ensino Médio, o processo de ensino - aprendizagem no componente curricular de
biologia, ainda sofre influéncia da abordagem tradicional, com predominio teorico e uso
de aulas expositivas, poucas atividades praticas e sem o uso de recursos didaticos. Neste
contexto, € necessario romper com modelo tradicional de ensino, focado no professor,
para construcao de um modelo dialdgico, que proporcione ao estudante desenvolvimento
da sua autonomia e criticidade (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

Dentre os diversos contetdos no componente curricular de biologia no ensino médio,
encontra-se o de Genética, que sao vistos pelos estudantes como um dos contelidos mais
dificeis (CARBONI; SOARES, 2001). Diante dessas dificuldades, no processo de ensino e
aprendizagem em relacao ao uso de metodologias aplicadas em sala de aula, o docente
deve utilizar modelos e praticas de aulas capazes de atrair atencao e engajamento dos
estudantes, a partir do levantamento dos conhecimentos prévios e contextualizando com
os novos contelidos ensinados, (BRASIL, 1996, CARBONI; SOARES, 2001).

A maior parte dos conteludos de genética no Ensino Médio, esta relacionada a
Genética Mendeliana, que de forma geral baseia-se em informacdes sobre a construcao e
analise de heredogramas. Heredograma é uma representacao grafica das relacoes de
parentesco entre individuos de uma mesma familia, em que, cada individuo é
representado por um simbolo, que indica as caracteristicas particulares e sua relacao de
parentesco com os demais (BEIGUELMAN, 2008).

A partir da analise de heredogramas € possivel identificar o tipo de heranca genética
e a probabilidade de um individuo apresentar uma caracteristica ou uma doenca
hereditaria (BEIGUELMAN, 2008). Assim, ensinar a responder questoes de genética que
envolvam a construcao/analise de heredogramas favorece o desenvolvimento da
capacidade de percepcao, observacao, aproximando o estudante da realidade, ao
possibilitar a visualizacao numa mesma representacao que auxilia no entendimento do
conteldo cientifico (VESTENA, 2011).

Procurou-se responder o seguinte problema: A construcao e analise de heredogramas
da propria familia, por estudantes da 32 série do ensino médio, potencializam o ensino-

aprendizagem dos conceitos de genética? Neste sentido, o objetivo deste trabalho foi
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construir, analisar e apresentar heredogramas da propria familia por estudantes da 32 série

do Ensino Médio, para melhor compreensao de conceitos da hereditariedade.

METODOLOGIA

Para a realizacao desse trabalho utilizou-se a metodologia qualitativa, sendo este um
relato de experiéncia (MUSSI; FLORES; ALMEIDA, 2021), da aplicacao de uma atividade
sobre construcao e analise de heredogramas da propria familia, por estudantes da 32 série
do Ensino Médio. A aplicacao da atividade ocorreu em uma turma da 3® série do Ensino
Médio com 40 estudantes do turno matutino, no més de marco de 2022, de uma escola da
rede puUblica estadual de educacao, localizada no Municipio de Goiania, Goias. Os
procedimentos metodoldgicos, foram organizados em 3 etapas que serao descritas a

seguir:

12 etapa: Levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre conceitos basicos
de genética

Nesta etapa foram levantados os conhecimentos prévios dos estudantes, a partir de
participacdes orais espontaneas sobre o entendimento do que seria acido
desoxirribonucleico (DNA), Gregor Mendel, gene, genética e hereditariedade, fenétipo,

genotipo.

22 etapa: Estudo tedrico sobre heredograma

Foi feito uma aula expositiva dialogada, conceituando heredograma e esclarecendo
sua funcao para a genética e possiveis interpretacoes que podem ser feitas a partir da sua

estrutura e simbologia, com base na Figura 1.

32 etapa: Pesquisa, construcao e socializacao do Heredograma familiar

Em seguida, ao estudo sobre heredograma, os estudantes foram orientados a
realizarem pesquisas de dados com seus familiares, para construcao de seu heredograma
familiar. Na semana seguinte, os estudantes fizeram a socializacao do seu heredograma

para a turma e professora.
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Figura 1. Simbologia utilizada na construcao de heredogramas. Fonte: FINEGOLD,
2021.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No Ensino Médio, o ensino do componente curricular de biologia, esta associado a
nocao de investigacao, valorizando atitudes cientificas mais procedimentais como forma
de agir sobre e para o mundo (BRASIL, 2018). O levantamento dos conhecimentos prévios
dos estudantes sobre acido desoxirribonucleico (DNA), Gregor Mendel, gene, genética e
hereditariedade, fendtipo, genotipo, possibilitou identificar, analisar e caracterizar as
duvidas e dificuldades dos estudantes para serem trabalhadas na aula, para atender da
melhor forma as necessidades dos estudantes, sendo uma importante estratégia de ensino
(PAIVA; MATIAS, 2005, TEIXEIRA, 2020).

Os estudantes realizaram pesquisas de dados com seus familiares e construiram o seu
heredograma familiar, com a simbologia utilizada em heredogramas. Ao realizar a pesquisa
de dados com seus familiares, os estudantes, comprometem-se com o pensar, registrar,
criar e produzir de modo inovador e significativo. Durante a apresentacao dos estudantes
de seus heredogramas familiares, coletivamente foram feitas analises dos aspectos da
simbologia, estrutura da genealogia, individuos, geracdes e herancas genéticas, que

potencializaram a ampliacao dos conhecimentos sobre hereditariedade (VESTENA, 2011).
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A construcao do heredograma da prépria familia permitiu, aprendizagem interativa e
critica, pois os estudantes assumiram uma postura ativa na interpretacao e compreensao
de informacoes. Neste contexto, o uso desse procedimento metodoldgico de construcao
de heredogramas, cumpre os propositos de ensino e aprendizagem, sendo uma atividade,

socializadora e sensibilizadora para a compreensao processual da hereditariedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A construcao de heredogramas familiares propiciou um ensino-aprendizado dos
conceitos de genética contextualizado com relacoes cotidianas e informacdes de

ciéncia/tecnologia e os métodos de pesquisa.
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Pré-itinerario formativo: Percepcdes de alunos
em uma escola de tempo integral em Sao Luis,

Resumo

O presente estudo consiste em explorar as percepcoes de
alunos do 1° ano do ensino médio em uma disciplina de
pré-itinerario formativo, intitulada “Escola é sim, lugar
de acdo e aventura”, desenvolvida no primeiro semestre
de 2022, em uma escola pUblica de tempo integral, Cem
Maria Ménica Vale na cidade de Sao Luis-MA. Varios
questionamentos nortearam este trabalho e justificaram
sua producao, dentre eles: Como foi o desempenho dos
alunos em relacao ao contetdo aprendido e relacao com
seu Projeto de vida? Os professores desempenharam com
eficiéncia, ética, compromisso e competéncia dentro do
que rege os itinerarios formativos? Para responder essas
questodes, foi adotada a metodologia qualitativa, quanto
a sua abordagem, em consonancia com a Revisao
Sistematica da Literatura, quanto ao seu procedimento.
Ademais, utilizou-se documentos legais e norteadores do
novo ensino médio, tais como Lei 13.415 de 16/2/2017.
Para delinear as percepcdes dos alunos, utilizou-se um
questionario com 10 perguntas, elaboradas no Google
Forms, aplicado em uma turma com 40 alunos. Neste
artigo, especificamos em apenas 4 dessas perguntas,
delineando nossos objetivos que era a opiniao dos alunos
em relacao a sua aprendizagem e em relacao a atuacao
dos professores da disciplina. Os resultados foram
significativos de forma benéfica para que novas
disciplinas de pré-itinerario sejam elaboradas desta
forma, unindo a area tecnologica e da terra com a cultura
regional. Trazendo escritores locais para dentro da sala
de aula.

Palavras-chave: Novo ensino médio. Quimica.

Educacao basica.
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INTRODUCAO

O professor do Ensino Médio, em particular o de Quimica, tem como desafio despertar
o interesse dos alunos tanto pela disciplina quanto motiva-los a um campo de trabalho de
acordo com o seu Projeto de Vida. Nunes e Adormi (2010) apontam que a principal causa
de desinteresse pelas aulas de Quimica é a forma como o conteudo é apresentado,
geralmente, enfocando apenas na transmissao de informacodes, aplicacao de leis e
formulas desconectadas do cotidiano do aluno. Acredita-se que o Novo Ensino Médio,
nasce com a proposta de motivar e dinamizar esses conteudos, na verdade ele adentrou a
educacao por meio da justificativa de que o Ensino Médio anterior, no Brasil, necessitava
de avancos que se adaptassem as novas tecnologias e demandas do mercado de trabalho,
favorecendo, com isso, melhor especializacao da mao de obra e maior nivel de

empregabilidade dos jovens recém-formados.

Existe no Brasil um descompasso no que se refere ao modelo pedagodgico escolar e as
respectivas necessidades do atual mundo de trabalho. As disciplinas sao ministradas sem
uma associacao com os avancos tecnoldgicos, sem a participacao do aluno, nao dialogando
com as perspectivas do projeto de vida dos estudantes. Além disso, a metodologia adotada
por alguns professores nao contempla competéncias e habilidades para o século XXI
(ALARCON, 2018). De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM):

[...] a simples transmissao de informacdes ndo é o suficiente para que os
alunos elaborem suas ideias de forma significativa. E imprescindivel que o
processo de ensino-aprendizagem decorra de atividades que contribuam
para que o aluno possa construir e utilizar o conhecimento (BRASIL, 2002,
p.124).

Entretanto, para utilizar o conhecimento, primeiramente, o aluno precisa construi-lo,
e para que isso aconteca, necessita-se de meios que possam fazer com que ele consiga
ampliar suas descobertas, tornando-o um sujeito mais critico, para que descubra suas
habilidades e limitacoes e adquirira a capacidade de discutir ideias, desenvolver projetos,

criar estratégias e caminhar consciente de seus propodsitos enquanto cidadao. Com o novo
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ensino médio e aplicacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no ano vigente, nas
escolas publicas e privadas, ha uma expectativa, de que essas possibilidades possam estar
entrelacadas as perspectivas dos alunos, pois as mudancas ocorridas por meio da
implementacao e restruturacao da nova carga horaria por intermédio dos chamados
itinerarios formativos, notabiliza flexibilizacdo curricular, gera maior articulacao com
educacao integral, assim como um profundo alinhamento com experiéncias inovadoras e

diferenciadas, ampliando o papel social do aluno.

No sentido de avaliar uma estratégia didatico pedagdgica em sala de aula, o objetivo
geral deste estudo foi trabalhar a disciplina de pré-itinerario, utilizando um livro da
literatura infantojuvenil maranhense. A obra utilizada foi “As aventuras de uma Gotinha
D’agua de Natinho Costa Fénix.” Explorou-se as percepcoes dos alunos do 1° ano, apos o
término da disciplina intitulada “Escola é sim, lugar de acao e aventura”, desenvolvida no
primeiro semestre de 2022, numa escola publica de tempo integral na cidade de Sao Luis-
MA.

METODOLOGIA

Neste estudo, a natureza da pesquisa é qualitativa, pois refere-se a investigacao, uma
vez que responde as questdes muito particulares, referentes aos objetivos desse estudo.
Quanto ao método, considera-se uma pesquisa de campo, com observacao dos fatos in
loco, durante todo o processo da disciplina de pré-itinerario formativo, no primeiro
semestre do ano de 2022, com aplicacao de um questionario no Google Forms dirigido para
contextualizacao das questdes respondidas sobre desempenho dos alunos, e avaliacao do
profissionalismo da equipe de professores no que diz respeito a influéncia de aulas

experimentais ,motivacao, interesse e entendimento dos conteldos teoricos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerou-se um total de 04 (quatro) perguntas, dentre as quais, encontram-se o
perfil dos alunos, em relacao a sua idade e género, a sua auto avaliacao no que diz respeito

a disciplina escolhida da parte flexivel do curriculo e as percepcoes dos estudantes sobre
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o profissionalismo, competéncia e habilidade dos professores envolvidos na respectiva
disciplina.
A pesquisa foi realizada com a participacao de 40 alunos do 1° ano do ensino médio,

numa escola publica de tempo integral.

O resultado sobre o perfil nos indica que a faixa etaria dos alunos que fizeram parte
da pesquisa, esta entre 15 a 16 anos (97,5%), portanto estao de acordo com a meta 2 (dois)
do PNE (Plano Nacional de Educacao), que estabelece o alcance de jovens na faixa etaria
entre 15 a 17 anos e que estejam matriculados no ensino médio até 2024 (lei
13.0005/2014), que objetiva também, entre muitos avancos, a elevacao global do nivel
de escolaridade da populacao, a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis, a
reducao das desigualdades sociais e regionais. Apenas 2,5% dos alunos pesquisados

possuiam 16 anos ou mais.

Como divulgado pelos ultimos censos educacionais (INEP- Censo Escolar, 2010), os
alunos que frequentam a escola pesquisada de tempo integral, sao em sua maioria
composta por meninas, totalizando 55%, s6 estudam, nao trabalham e cursam a primeira
série do ensino médio. No que diz respeito ao turno em que frequentam a escola, 62,4%
das matriculas no turno da manha, 61,4% no turno da tarde e 56,8% no turno da noite
(BRASIL, 2010).

A participacao dos alunos em sua autoavaliacao, possibilitou registro das percepcoes
destes, enfatizando as tomadas de decisdes que possam influenciar direta ou
indiretamente seu desenvolvimento no ambito escolar e na conduta de sua vida pessoal
(COSTA, 2013). Observou-se que 72,5% dos alunos da pesquisa, afirmaram que seu
desempenho na disciplina foi muito bom. Esses dados, de acordo com (VILLAS BOAS, 2014,
p. 9), “refere-se ao processo pelo qual o proprio aluno analisa continuamente as atividades
desenvolvidas e em desenvolvimento, registra suas percepcoes e sentimentos e identifica
futuras acdes, para que haja avanco na aprendizagem”. Outros 25% dos estudantes
participantes da pesquisa, responderam que seu desempenho foi razoavel e apenas 2,5%

dos estudantes, disseram que seu desempenho foi ruim.

No que diz respeito ao que os estudantes acharam do empenho da equipe de docentes,
90% dos entrevistados, responderam que os professores da disciplina "Escola é sim, lugar
de acao e aventura" desempenharam com profissionalismo, competéncia e habilidades o
pré-itinerario em estudo. Esse dado é bem relevante, pois sabe-se que na atualidade os

professores do Ensino Médio, principalmente os de escola integral, e em particular o de
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Quimica, tém como desafio despertar o interesse do aluno pela disciplina e desenvolver o
conteldo de forma que ele saiba como aplicar o conhecimento de quimica no seu
cotidiano. Nunes e Adorni (2010),indicam que a maneira como a disciplina de quimica é
trabalhada pelos professores, nao desperta interesse, nem curiosidade, pois esses
profissionais, normalmente, se preocupam apenas em transmitir contetdos sem nenhuma
conexao com o cotidiano dos alunos, sendo portanto, o principal motivo de desinteresse
pelas aulas de Quimica. Tivemos apenas 10% de respostas indicando o desempenho dos

docentes com razoavel e 0% como ruim.

Os discentes reconhecem o papel fundamental do professor como apoio de um
profissional que transmita seguranca, que seja competente, que tenha habilidades, que
seja ético, que vista realmente a “camisa” de professor. Como destaca Casate e Corréa
(2006), segundo os quais 0 modo como o professor se faz presente e orienta os alunos nas
atividades é determinante para o impulso inicial que o aluno, muitas vezes, necessita. A
maneira como interage com os alunos, sua postura ética e profissional, influencia em todo

seu processo de Ensino e Aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, apresentou-se percepcoes de alunos do ensino médio de tempo
integral de uma escola publica da cidade de Sao Luis-MA, que versam sobre mudancas,
novas disciplinas, adaptacées e novo ensino médio. Mostrou-se reflexdes acerca da
educacao brasileira, que passa por um momento de transicao e adaptacao importante,
com objetivo de melhorar a forma de adequacao aos estudantes, buscando trazer
estrutura para o ambiente escolar, para que os alunos e professores possam trabalhar as
competéncias e habilidades exigidas no século XXI, bem como informacgdes sobre mercado
de trabalho, incluindo novas ferramentas pedagogicas. Em seguida, ouviu-se os alunos, e
obteve-se uma base desta primeira disciplina de pré-itinerario, associando as ciéncias

exatas tecnoldgicas e da terra com a literatura maranhense.

Considera-se bastante relevante todos os temas abordados nos questionarios deste
trabalho, mas sugerimos que outros tantos fossem evidenciados em pesquisas futuras, por
serem necessarios e complementares nesta faixa etaria no novo ensino médio, sao eles:

Literatura infantojuvenil, Projeto de vida, Tutoria, Eletivas de base entre outros. Por fim,
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espera-se que esta pesquisa tenha contribuido, significativamente, para os interessados

pelo tema, abrindo portas para outras reflexdes e estudos.
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O processo de desenvolvimento e aprendizagem
de estudantes com deficiéncia: superando o
discurso da incapacidade

Resumo

O presente estudo tem por objetivo compreender a
relacao entre desenvolvimento humano, aprendizagem e
deficiéncia a partir do olhar social, bem como discutir
sobre a superacao do discurso da incapacidade,
historicamente associado ao sujeito com deficiéncia com
foco na afirmacao da inclusao escolar. A metodologia
adotada compreendeu uma pesquisa bibliografica de
abordagem qualitativa com uso de um levantamento em
textos e demais materiais da area da educacao, no
sentido de construir um aporte tedrico consistente sobre
a tematica abordada. Com wuso da técnica da
categorizacao foi possivel elencar trés conceitos
relevantes para compreensao e elucidacao nesse estudo:
| - Desenvolvimento Humano e sujeito com deficiéncia; Il
- Aprendizagem e sujeito com deficiéncia; Il - Inclusao
escolar e sujeito com deficiéncia. Com os achados foi
possivel analisar o estudante com deficiéncia apresenta
necessidades e possiblidades e que, independentemente,
de alguns obstaculos que a deficiéncia impoe, isso nao
evidéncia ou determina uma incapacidade em todos os
aspectos. Concluiu-se que ao estudante com deficiéncia
deve ser dada as condicoes necessarias para seu
desenvolvimento educativo a fim de que a aprendizagem
se torne significativa e que a inclusao escolar nao seja
uma mera utopia que figura ideal em textos legais e
normativos no Brasil.

Palavras-chave: Desenvolvimento cognitivo. Inclusao
escolar. Escolarizacao.
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INTRODUCAO

As discussoes tensionadas sobre a inclusdao de estudantes com deficiéncia no espaco
da escola regular tem sido ha mais de 10 (dez) anos uma tematica recorrente nas agendas
publicas, seja pela relevancia que se reveste em razao da ampliacao do acesso desse
estudante a sala comum, e/ou pelos desafios pedagdgicos, quanto ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem, bem como nos discursos que grassam a limitacao e
incapacidade desse perfil de estudantes para a escolarizacao e consequentemente a sua

inclusao.

Quanto a inclusao escolar, o acesso dos estudantes com deficiéncia a sala comum de
ensino nao possui significancia se o processo de aprendizagem nao estiver sendo refletido
naquele dado contexto. A eliminacao das barreiras atitudinais e arquitetbnicas sao
indispensaveis, mas no momento de ingresso desse estudante ao ensino comum, a
identificacao das suas necessidades e possiblidades educacionais € um caminho mais

estreito para lhes oferecer as devidas oportunidades pedagogicas.

Essa € uma premissa que ha muito tendo sido debatida, mas no terreno movedico das
ideologias, carece de significativas sensibilizacées e consequentemente ressignificacoes
no trabalho pedagodgico desenvolvido no espaco escolar para desconstruir as marcas da
incapacidade latente na concepcao de muitos sujeitos pertencentes a esse espaco, pois
“[...] o discurso e a pratica da deficiéncia ocultam, com sua aparente cientificidade e
neutralidade, o problema da identidade e da alteridade e a questao da complexidade do
outro” (SANTQOS, 2010, p. 46).

Tanto docentes, como os demais profissionais da educacao que povoam o contexto
escolar sao corresponsaveis pelo desenvolvimento educativo dos estudantes com
deficiéncia e por isso, precisam voltar seu olhar para a superacao dessas marcas que se
prologam ha anos no contexto da educacao especial brasileira. Além disso, devem ainda

conforme explica Bernal (2010, p. 86) expandir o olhar para o todo, posto que:

[...] as caracteristicas biologicas influenciam e podem alterar a
aprendizagem e o desenvolvimento. Entretanto, € preciso reconhecer que

essas mesmas caracteristicas sao interdependentes das condicoes objetivas
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de vida, das circunstancias sociais e culturais que configuram o cotidiano

dos alunos com deficiéncia.

Por essa razao, confere-se nesse texto tecer correlacées entre o processo de
desenvolvimento e aprendizagem de estudantes com deficiéncia em escolas comuns, a
partir do olhar nos pressupostos das abordagens tedricas da educacao. Assim, as questoes
aqui discutidas pretendem reafirmar que as condi¢cdes da vida escolar sao determinantes
para o desenvolvimento desses estudantes. E que os condicionantes bioldgicos da
deficiéncia ndao necessariamente sao obstaculos que venham a impedir para a sua

aprendizagem e inclusao.

Diante do apresentado, a seguinte questao emergiu: Quais posicionamentos tem
contribuido para a desconstrucao do discurso da incapacidade atrelado historicamente aos
estudantes com deficiéncia no processo de desenvolvimento, aprendizagem e inclusao

escolar?

No sentido de buscar respostas a esta indagacao foram tracados os seguintes objetivos:
compreender a relacao entre desenvolvimento humano, aprendizagem e deficiéncia a
partir do olhar social; discutir sobre a superacao do discurso da incapacidade,
historicamente associado ao sujeito com deficiéncia com foco na afirmacao da inclusao

escolar.

METODOLIGIA

0 caminho metodoldgico delineado buscou construir uma argumentacao a partir da
desconstrucao do discurso que incapacita o estudante com deficiéncia e o torna limitado
para sua escolarizacao e desenvolvimento educacional. Por meio de uma pesquisa
bibliografica propde-se em compreender no olhar de alguns pesquisadores, a relevancia
das experiéncias sociais no contexto do desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes

com deficiéncia.

O levantamento bibliografico empreendido em algumas fontes de informacao: livros e
capitulos, artigos publicados em periodicas da area da educacao dentre outros textos foi

o instrumento ideal para coleta de dados, no sentido de identificar os posicionamentos a
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favor de que a deficiéncia ndo limita a aprendizagem e o desenvolvimento do sujeito com
deficiéncia.

Para se obter essa analise foi utilizado como procedimento, a categorizacao, para se
obter as categorias (conceitos) relevantes que abrangem elementos ou aspectos com

caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si (LUDKE; ANDRE, 2013).

DESENVOLVIMENTO HUMANO E SUJEITO COM DEFICIENCIA

Para Bernal (2010, p. 85), “a reflexao acerca dos processos do desenvolvimento
humano “[...] impde um esforco permanente, no sentido de superar as concepcoes
organicistas, marcadamente impostas pelos processos historicos que configuram a
ciéncia”. Assim, Lima (2010) explica que os fundamentos e principios do desenvolvimento
humano nao sao os mesmos para todos os individuos, posto que “[...] a fragilidade da
deficiéncia é também uma forca que move o sujeito para as suas realizacoes” (LIMA, 2010,
p.21).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento humano nao deve ser concebido como algo que
depende somente de processos bioldgicos, pois agrega juntamente os aspectos sociais e
culturais, constituidos no decorrer da vida do sujeito. E uma associacdo de fatores que

reunidos contribuem para outros processos de formacao como a aprendizagem.

Estudo de variaveis afetivas, cognitivas, sociais e biolégicas em todo ciclo da vida
evidenciam que o produto de uma soma de pequenos aprendizados, de experiéncias levam
o ser humano a avancar. A deficiéncia nao esta nas pessoas, mas emerge nas praticas
sociais. Toda pessoa independente de sua condicao, se desenvolve. Cada etapa do
desenvolvimento do ser humano tem fases e apresenta particularidades que nao diferencia
o sujeito com deficiéncia que também apresenta uma estrutura do organismo e da

personalidade de que lhe é peculiar (MOTA, 2005).

Entdo, “[...] é preciso atentar para ritmos e singularidades dos sujeitos. [...] E
fundamental evitar rétulos ou estigmas para pessoas que apresentam diferencas em seu
processo de desenvolvimento em relacao a maioria dos individuos” (XAVIER, 2015, p. 11-
12).
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Em sintese, na visao de Vigotski (2012) o ser humano é também estrutura bioldgica,
mas o seu processo de desenvolvimento € resultado das relacoes historicas e culturais,

tendo as praticas sociais como mediacao principal para tal desenvolvimento.

APRENDIZAGEM E SUJEITO COM DEFICIENCIA

De acordo com Moreira (1999, p.13) “[...] a aprendizagem cognitiva resulta no
armazenamento organizado de informacoes, de conhecimentos, na memoria do ser que
aprende [...]”. E notorio frisar que a aprendizagem é concebida como um ato que nado
pode ser restringe a ser mecanica, mas com sentido para quem aprende. Mesmo sendo um
processo de aquisicdo de saberes, convém refletir de que forma esses saberes sao

constituidos.

A aprendizagem quando nao fomentada por um ensino dinamico, interativo e
significativo para o estudante, nao lhe despertara interesse e consequentemente nao
havera um estimulo para o desenvolvimento cognitivo necessario para a aquisicao do
saber. Para Pelizzari et al (2002, p.38):

A aprendizagem é muito mais significativa a medida que o novo contetdo
€ incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire
significado para ele a partir da relacao com seu conhecimento prévio. Ao
contrario, ela se torna mecanica ou repetitiva, uma vez que se produziu
menos essa incorporacao e atribuicao de significado, e o novo conteldo
passa a ser armazenado isoladamente ou por meio de associacoes

arbitrarias na estrutura cognitiva.

No entanto, o que ainda se observa é que o conhecimento a ser mediado na escola é
algo muito distante da realidade do estudante com deficiéncia, pois € pouco aproveitavel
e significativo nas suas necessidades cotidianas. E isso se torna um dos principais

obstaculos para sua devida escolarizacao e consequentemente inclusao escolar.

Para haver aprendizagem significativa sao necessarias duas condicoes. Em
primeiro lugar, o aluno precisa ter uma disposicao para aprender: se o

individuo quiser memorizar o conteldo arbitraria e literalmente, entédo a
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aprendizagem sera mecanica. Em segundo, o conteldo escolar a ser
aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem que
ser logica e psicologicamente significativo: o significado logico depende
somente da natureza do conteudo, e o significado psicologico € uma
experiéncia que cada individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos
conteldos que tém significado ou nao para si proprio (PELIZZARI et al,
2002, p.38).

Assim sendo, € notorio frisar que “[...] todos os alunos precisam se sentir envolvidos
no processo de aprendizagem, participar de fato e serem capazes de fazer escolhas”
(HONORA; FIZANCO, 2015 p. 37) tal qual os estudantes sem deficiéncia. Quando atitudes
pedagogicas como essa acontecerem, a aprendizagem consequentemente se tornara mais

significativa e possivel para o estudante com deficiéncia nesse contexto.

INCLUSAO ESCOLAR E SUJEITO COM DEFICIENCIA

“0O atendimento a pessoas com deficiéncia percorrem um longo caminho, desde as
diferentes formas de exclusao [...] até os dias atuais, agora com grande foco na inclusao”
(OMOTE, 2018, p. 21). Historicamente, a educacdao do sujeito com deficiéncia foi e
continua sendo marcado por lutas, principalmente quando aos discursos fragmentados e

erréneos que tentam anular o direito do estudante com deficiéncia a educacao.

O termo deficiéncia costumeiramente do ponto de vista social sempre foi associado a
negacao, privacao, limitacao e insuficiéncia. Mesmo com intensas lutas, pesquisas € um
robusto corpus de documentos normativos e legais voltados a educacao das pessoas com
deficiéncia e que descontroem diversos discursos e equivocos, ainda esta marcada na

sociedade acepcoes preconceituosas.

Devemos ter em mente que nenhum ser humano € igual ao outro; mesmo
gémeos mais idénticos apresentam diferencas fisicas e comportamentais.
O mesmo ocorre com as pessoas com deficiéncia: nenhuma pessoa com
deficiéncia é igual a outra. O que devemos lembrar é que as
particularidades individuais das pessoas com deficiéncia devem ser levadas
sempre em conta (HONORA; FRIZANCO, 2015, p. 12).
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As respectivas autoras reiteram ainda que os sujeitos com deficiéncia, “[...] além das
barreiras fisicas [...] deparam-se muitas vezes com as barreiras do preconceito [...]”
(HONORA; FRIZANCO, 2015, p. 16). Para Antunes (2008, p. 91), sujeitos com deficiéncia
“[...] possuem uma longa e amarga experiéncia de exclusao, traduzida em limitacoes na

aceitacao social, dificuldades no convivio e usufruto de seus direitos”.

Antunes (2008) discute ainda que nao se deve atribuir a responsabilidade apenas ao
professor de proporcionar meios, ferramentas, auxilios e apoios para o estudante com
deficiéncia. Essa funcao é conjunta, ou seja, toda a equipe pedagogica deve dimensionar

as ajudas que podem oferecer.

No entanto, o professor pode e deve ajudar o estudante com deficiéncia perguntando
ao mesmo como ele gostaria de ser ajudado, pois ao “[...] contrario do que habitualmente
se pensa”, o estudante com deficiéncia “[...] algumas vezes sabe intuir o auxilio que
deseja, a ajuda de que necessita [...]” (ANTUNES, 2008, p. 88).

Um outro discurso reproduzido no contexto do ensino regular trata-se quando o
estudante com deficiéncia, em tese incluido na sala comum de ensino, é visto apenas
como um sujeito que somente esta nesse espaco para a socializacao, ou seja, como se a
inclusao fosse limitada a essa Unica acao, pois creem equivocadamente que por ser um
sujeito com deficiéncia é incapaz de agregar e compartilhar conhecimento. Perante isso,
convém pontuar que o sujeito com deficiéncia “[...] esta ali para socializar-se e, claro,
aprender. Uma dessas finalidades jamais se sobrepde a outra e ambas sao essenciais, até

mesmo porque socializar-se € uma questao de aprendizagem” (ANTUNES, 2008, p. 85).

Nesse contexto, a ideia de socializacao na perspectiva de muitos profissionais da
educacao quando recebem estudantes com deficiéncia na escola regular é interpretada
erroneamente como algo associado a inclusao. Diante disso, Oliveira (2014, p.10)

considera que:

Incluir € maior do que estar junto; é estar com; é ter garantido o direito
inalienavel de aprender, mesmo que com suas potencialidades, mesmo que
por outros caminhos, outras formas, outras competéncias ... Por isto, ao
falar de educacao inclusiva estamos justamente, falando de um espaco
educacional que possibilite o criar asas para todas as criancas, mesmo que

nao possam estar juntas o tempo todo, mas que indiscutivelmente devem
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estar proximas e participantes; sem submeté-las a uma separacao que leve

a um isolamento ou sentimento de estar so.

Ainda para Klein (2010, p. 12) é interessante frisar que a inclusao escolar tem sido
“praticada”, mas com fortes influéncias das normativas legais, mas esse processo “[...]
nao pode ser visto apenas sob 0 aspecto de um imperativo legal que recentemente tem se
instituido, e, muito menos, centrada numa Unica dimensao, referente a educacao do

sujeito com deficiéncia no espaco da escola comum.”

Na perspectiva de Santos (2010, p. 43), ao sujeito com deficiéncia foi associada a ideia
“[...] reduzida ao traco biologico a partir de categorias clinicas, decorrentes da influéncia
hegemonica secular da area média na educacao especial”. Assim, o que tem se
evidenciado em tempos de inclusao, sao cenas e atitudes de exclusao e negacao impostas
pelo discurso médico-assistencial para com o sujeito com deficiéncia na concepcao da

comunidade escolar.

Tornar a educacao verdadeiramente inclusiva e incluir de fato os estudantes com
deficiéncia é algo que deve estar na acao pedagodgica de todos da escola; bastando para
tanto em compreender as necessidades e possiblidades de desenvolvimento e
aprendizagem de cada estudante, pois conforme Lima (2010, p.21) “[...] a nocao de
deficiéncia nao pode ser concebida como um fenomeno universal independente do tempo,
do espaco e das variaveis inerentes a uma sociedade e as potencialidades dos sujeitos”,

mas algo que faz parte da subjetividade de muitas pessoas.

A formacao docente tem um peso grande nessas questdes e envolve uma complexidade
maior, mas algo simples como por exemplo: pesquisar, estudar e compreender quem é o
sujeito com deficiéncia é um ponto inicial para se ter uma base para se pensar em praticas

pedagogicas inclusivas e significativas para esse estudante.

Desse modo, a inclusdao escolar pode ser mais fomentada quando o “[...] conteudo
curricular a ser desenvolvido pelo professor deve ser o mesmo para todos os alunos. O que
difere sao as adaptacdes curriculares necessarias para atingir também o aluno com
deficiéncia” (HONORA; FIZANCO, 2015, p. 59). Associado a isso, “[...] € importante que o
educador conheca o nivel cognitivo dos seus alunos e suas propriedades, seu processo,
antes de realizar suas atividades educativas” (PILETTI; ROSSATO, 2018, p. 80)
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o estudo desenvolvido foi possivel compreender que o discurso da incapacidade
associado a deficiéncia ainda é latente, pois 0 modelo médico-assistencial tem um peso
muito acentuado na Educacao Especial, prevalecendo em muitos casos a sua afirmacao
como verdade absoluta. Mesmo com evidéncias de que o sujeito com deficiéncia é um
sujeito com possibilidades de escolarizacao, ainda sao perceptiveis na propria escola a
reproducao de falas tendenciosas e sem fundamentos de que o estudante com deficiéncia
€ insuficiente e somente esta no respetivo espaco para socializar e nao aprender.
Portanto, neste texto foi possivel compreender a partir do referencial analisado que é
preciso cotidianamente no ambito educativo, descontruir discursos ultrapassados de que
estudantes com deficiéncia nao aprendem e que unicamente estao ali na sala comum de
ensino “incluido” junto aos outros estudantes para socializar, pois nao se desenvolvem,
“dao” trabalho na escola para os professores e que a escola nao pode recebé-los, porque
os professores nao sao formados para atender esse perfil de estudantes. A superacao de
falas pobres como as relatas anteriormente e sem nenhum teor cientifico e social € um
comeco para se praticar uma verdadeira inclusao escolar e nao uma pseudo inclusao ainda

observada no cenario educacional brasileiro.

REFERENCIAS

ANTUNES, C. Inclusdo: o nascer de uma nova pedagogia. Sao Paulo: Ciranda Cultural, 2008.

BERNAL, C. de M. F. Desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com deficiéncia:
subsidios da abordagem historico-cultural. Polém!ca, Rio de Janeiro, v. 9, n. 1, p. 84-91,
jan./mar., 2010.

HONORA, M.; FRIZANCO, M.L. E. Esclarecendo as deficiéncias: aspectos teoricos e praticos
para contribuir para uma sociedade inclusiva. 2 reimp. Sao Paulo: Ciranda Cultural e
distribuidora Ltda, 2015.

KLEIN, R.R. A escola inclusiva e alguns desdobramentos curriculares. In: KLEIN, R.R.;
HATTGE, M.D. (org.) Inclus@o escolar: implicacbes para o curriculo. Sao Paulo: Paulinas,
2010. cap. 1, p. 11-27.

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 77



O processo de desenvolvimento e aprendizagem de estudantes com deficiéncia Santos, 2023

LIMA, P.A. Educacéo inclusiva e igualdade social. 1 reimp. Sao Paulo: Avercamp, 2010.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. Sao Paulo:
EPU, 2013.

MOREIRA, M. A. Teorias de aprendizagem. Sao Paulo: EPU, 1999.

MOTA, M. E. da. Psicologia do desenvolvimento: uma perspectiva historica. Temas em
Psicologia, Ribeirao Preto, v.13, n.2, dez. 2005.

OLIVEIRA, A.A.S. de. Prefacio. In: OLIVEIRA, J.P.de. et al. Perspectivas e contribuicées da
educacdo especial para a incluséo escolar. 1 ed. Curitiba, PR: CRV, 2014. p. 9-11.

OMOTE, S. Atitudes sociais em relacdo a inclusdo: recentes avancos em pesquisa. Rev.
Bras. Ed. Esp., Marilia, v. 24, Edicao Especial, p.21-32, 2018.

PELIZZARI, A. et al. Teoria da aprendizagem significativa segundo Ausubel. Rev. PEC,
Curitiba, v.2, n.1, p.37-42, jul. 2001-jul. 2002.

PILETTI, N.; ROSSATO, S. M. Psicologia da Aprendizagem: da teoria do condicionamento
ao construtivismo. Sao Paulo: Contexto, 2018.

SANTOS, I.M. dos. O “direito de ser diferente”: um debate para (re) pensar a inclusGo
escolar. In: KLEIN, R.R.; HATTGE, M.D. (org.) Inclusdo escolar: implicacées para o
curriculo. Sao Paulo: Paulinas, 2010. cap. 2, p. 29-50.

VIGOTSKI, L.S. Fundamentos de defectologia. Madri, ES: Machado Libros, 2012.

XAVIER, A. S. Psicologia do desenvolvimento. 4 ed. Fortaleza: EAUECE, 2015.

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 78



Uso de TICs amplia aincluséao de alunos

=8 hospitalizados: Reflexdes e perspectivas para o

Autora:

Andrea Cristiane Maraschin
Bruscato

Doutora em Educacdo, Coordenadora
da Classe Hospitalar, Departamento
de Pediatria da Universidade Federal
de Sédo Paulo, Sdo Paulo

DOI: 10.58203/Licuri.83469

Como citar este capitulo:

BRUSCATO, Andrea Cristiane Maraschin. Uso
de TICs amplia a inclusao de alunos
hospitalizados: Reflexdes e perspectivas
para o ensino-aprendizagem. In:
KOCHHANN, A.; SOUZA, J. O.; OLIVEIRA, H.
M. (Orgs.). Ensino e Educacéo: Praticas,
desafios e tendéncias. Campina Grande:
Licuri, 2023, p. 79-91.

ISBN: 978-65-999183-4-6

ensino-aprendizagem

Resumo

O uso de Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs)
vem possibilitando maior engajamento por parte dos
professores e alunos na relacao ensino x aprendizagem,
potencializando o conhecimento de criancas e
adolescentes. Autores como Behar, Teixeira, Rodrigues e
McCrindle apontam que educar essa nova geracao de
estudantes implica colocar o foco nas necessidades
individuais de cada aluno, oferecendo-lhes aprendizagens
diferenciadas, seja através da gamificacdao, uso da
internet e até mesmo de redes sociais. Diante disso, este
artigo busca refletir sobre o emprego das TICs na inclusao
de estudantes que nao podem estar presentes na escola,
seja por tratamento médico, baixa mobilidade ou alguma
deficiéncia. A metodologia utilizada partiu de uma
pesquisa bibliografica, que contribui para a reflexao
critica alicercada em experiéncias ja realizadas. Por fim,
conclui-se que a aplicacao das TICs em classes
hospitalares respeita o ritmo e o tempo de realizacao de
atividade de cada aluno, possibilita o ajuste do nivel de
complexidade do exercicio de acordo com as necessidades
educacionais dos estudantes, aproveita as capacidades da
internet para comunicacao, participacao, inclusao e
aprendizagem de conteuldos escolares, garante o direito
basico a educacdao aos alunos hospitalizados ou
atendimento domiciliar, e aproxima o que esta
acontecendo na sala de aula regular aos estudantes em
tratamento de saude, integrando-os a escola e
potencializando a construcao de saberes.

Palavras-chave: Educacao hospitalar. Inclusao digital.
Acessibilidade. Direito.
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INTRODUCAO

A educacao prepara os sujeitos para o processo de compreensao do mundo e de si

proprio. Ela possui valor intrinseco, ou seja, ela € importante por si propria.

Consagrada como direito social, a educacao é parte integrante dos direitos
fundamentais, cabendo ao Estado a obrigacao de assegura-la a todos, “incentivando-a em
colaboracao com a sociedade a fim de torna-la elemento propulsor da cidadania e
potencializador da dignidade humana” (SANTOS, LELIS, VALE, 2020, p. 4). Educacdo em

direitos humanos significa:

Educacado, formacao, conscientizacao, informacado, praticas e atividades
que visam prover os alunos com conhecimentos, habilidades e compreensao
e desenvolver suas atitudes e comportamentos, para empoderar os
educandos para que contribuam com a construcao e defesa de uma cultura
universal dos direitos humanos na sociedade, na perspectiva da promocao
e protecao dos direitos humanos e das liberdades fundamentais. (CARTA do
Conselho da Europa, 2010).

Para Mccowan (2015), a educacao possibilita as pessoas repensarem seus
comportamentos e atitudes em beneficio da sociedade, evitando discriminacao e

hostilidade as diferencas.

No Brasil, ha varios dispositivos legais que garantem o direito a educacao, como a
Constituicao Federal (BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990), os Direitos da Crianca e do Adolescente Hospitalizados (BRASIL, 1995) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB (BRASIL, 1996). Esse direito € consagrado a
todas as criancas, jovens e adolescentes, e aqueles que nao tiveram acesso na idade
propria.

Assim como a crianca saudavel, aquela em situacao de hospitalizacao também é
portadora de direitos sociais e, por isso mesmo, deve desfrutar de formas de educacao,
de acompanhamento escolar durante o tratamento de salde, e de receber recursos

terapéuticos disponiveis para a sua cura e reabilitacdo. Para tanto, cada esfera
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administrativa deve estabelecer linhas de acao, de forma a garantir a educacao basica, as

criancas e adolescentes hospitalizados ou em tratamento de saude:

Art. 4°-A. E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de
internacao, ao aluno da educacao basica internado para tratamento de
saude em regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme
dispuser o Poder PlUblico em regulamento, na esfera de sua competéncia
federativa (BRASIL, 1996, art. 4A).

A educacao é a chave para reconstituir a integralidade e a humanizacao nas praticas
de atencdo a salde; para efetivar e defender a autodeterminacdao das
criancas/adolescentes diante do cuidado; para propor outro tipo de acolhimento das
familias nos hospitais, inserindo a sua participacdo como uma interacao de aposta no
crescimento das criancas e adolescentes; para entabular uma educacao do olhar e da

escuta na equipe de salde mais significativa a afirmacao da vida (BRASIL, 2002a).

A educacao hospitalar € compreendida como o atendimento pedagogico-educacional
em ambientes de tratamento de salde, seja na circunstancia de internacao, em hospital-
dia ou em servicos de atencao integral a salde mental de criancas e adolescentes (BRASIL,
2002b). Ela organiza o atendimento educacional especializado aos alunos impossibilitados

de frequentarem as aulas em razao de tratamento de saude (BRASIL, 2001).

Com o objetivo de assegurar o direito ao atendimento pedagdgico educacional ao
escolar hospitalizado, a legislacao vigente estabeleceu que esse suporte considere as
peculiaridades, desejos e necessidades dos educandos. Para tanto, o professor de classe
hospitalar precisa estar capacitado para atuar em uma perspectiva humanizadora,
identificando as necessidades educacionais dos alunos impedidos de frequentar a escola,

de modo a definir e implantar estratégias de flexibilizacao e adaptacdes curriculares.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), os curriculos se identificam
na comunhao de principios e valores que reconhecem o compromisso da educacao com a
formacao e o desenvolvimento em suas dimensoes intelectual, fisica, afetiva, social,
ética, moral e simbdlica. Logo, promover uma aprendizagem significativa é necessidade
da proposta inclusiva, garantindo aos alunos hospitalizados ou em tratamento de saude a
oportunidade de aprender, interagir, criar e pensar através do acesso as tecnologias que

os auxiliem a superar as barreiras em razao de sua limitacao, valorizando suas
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potencialidades. Diante disso, as Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs)
revelam-se como aliadas aos professores de Classe Hospitalar, visto serem recursos
atrativos e estimulantes que favorecem aos estudantes inserirem-se nas escolas regulares,

mesmo estando em uma unidade hospitalar.

Posto isso, este artigo discorrera sobre o uso das TICs na inclusao de alunos
hospitalizados, diante da promocao de melhorias ao bem-estar e acessibilidade ao

conhecimento.

METODOLOGIA

Este trabalho foi iniciado com o levantamento bibliografico sobre o uso de TICs na
aprendizagem escolar, de forma a analisar e discutir as varias contribuicoes cientificas
publicadas (BOCCATO, 2006). De acordo com Ferreira (2002), a revisao da literatura

contribuiu para reflexao critica alicercada em experiéncias ja realizadas.

Buscou-se em Behar (2009; 2013), Giroto, Poker e Omote (2012), Rodrigues (2012)

e outros autores, o embasamento teodrico acerca do uso das TICs.

Quanto ao direito a educacao hospitalar, consagrado em acdes e interacoes sucedidas
na classe hospitalar, buscou-se referéncias em Ceccim (1997), Fontes (2005; 2015),
Fonseca (2003; 2011), Saldanha & Simdées (2013) e Bruscato (2019), que reconhecem esse
espaco como local de expressao (coletiva ou individual), aprendizado e acolhimento das

emocoes.

De acordo com Fontes (2015), a Classe Hospitalar possui caracteristicas proprias do
contexto, tempos e espacos hospitalares. “Ela nao exclui a escolarizacao de criancas que
se encontram internadas por varias semanas ou meses, mas a incorpora dentro de uma
nova dinamica educativa” (FONTES, 2015, p. 121). Entretanto,

Embora a Classe Hospitalar ja seja uma modalidade de atendimento
educacional reconhecida por lei como um direito da crianca e do
adolescente hospitalizado e, portanto, afastados da escola, este tipo de
atendimento ainda nao é uma realidade na maioria dos hospitais do Brasil
(FONTES, 2015, p. 123).
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As Classes Hospitalares efetivam o direito da crianca, integrando-a em seu novo modo
de vida, mantendo contato com seu mundo exterior, pois com disse Fonseca (2003, p. 59):
“a sala de aula do hospital € a janela por onde a crianca e o adolescente conectam-se

com o mundo.”

Ao selecionar as fontes bibliograficas para este estudo, buscou-se separar aquelas que
“servirdo como base teorica no desenvolvimento e na solucao do objeto de pesquisa”
(SOUSA, OLIVEIRA, ALVES, 2021, p.73).

Apds a leitura critica de todo material, deu-se inicio a retomada da fundamentacao

teodrica.

O direito a aprendizagem e a escolarizacao é obrigatoria no Brasil a partir dos 4 anos
de idade, sendo direito de todas as criancas, e dever do Estado e da familia tendo em

vista o pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania.

De acordo com Amaral & Silva (2008), a crianca hospitalizada possui necessidades
educativas que incluem a escolarizacao, assim como qualquer outra crianca, e pode se
beneficiar com as Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs), na medida em que
estas garantem a inclusao e apresentam uma outra forma de estudar através de
ferramentas que intermediam e facilitam a comunicacao e transmissao de informacao,
visando promover o ensino por meio de um conjunto de recursos tecnoldgicos integrados
entre si. “As TICs, em tempo de Educacao Inclusiva, sao uma oportunidade para respeitar
identidades e para criar ambientes de aprendizagem em que cada aluno tenha a
possibilidade de se sentir util e participativo” (RODRIGUES, 2012, p. 38).

Segundo Andrade (2019), as TICs sao ferramentas tecnoldgicas que possibilitam ao
aluno ter acesso a conhecimentos, em tempo e espacos escolhidos por ele, auxiliando em
sua formacao e ampliando a efetivacao do direito a educacao a um maior nimero de

pessoas. Sao exemplos de TICs o celular, tablet, computador, televisao, internet, etc.

Para Arrelias, Bernardo e Oliveira (2022), as tecnologias que emergem da cultura
digital ressignificam as relacdes e impdem uma clara necessidade de reflexao sobre as

mudancas perpetradas pelo uso das mesmas. Elas podem e devem ser utilizadas

de forma a favorecer a aprendizagem dos alunos de modo geral e, em
especial, dos alunos com deficiéncias, TGD ou altas habilidades/

superdotacao, uma vez que também compreendem parte dos recursos
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contemplados pelas salas de recursos multifuncionais, sob a denominagao
de tecnologia assistiva (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012, p. 15).

Para tanto, o professor devera

[...] promover a elaboracao de um planejamento pedagogico adequado,
tendo em vista o seu pUblico alvo e seus objetivos educacionais. Com a
utilizacao das tecnologias digitais e a mobilizacdo de tais competéncias o
professor potencializara a funcao de mediador da aprendizagem e podera
transcender as praticas tradicionais tdo comuns na educacao (BEHAR, 2013,
p. 97).

Para Behar (2013), € esperado que o professor utilize os recursos multifuncionais

existentes, elabore materiais e ajuste-os as necessidades educacionais dos alunos, visto

que:

Geracao alpha

A formacao do individuo deve contemplar uma verdadeira preparacao para
o mundo, preparando-o para construir competéncias ao longo da vida,
aprendendo como fazer uso delas na pratica, na vivéncia do dia a dia.
Torna-se necessario refletir sobre o panorama em que apenas um ensina e
os demais aprendem, no sentido em que nao se deve oferecer ao aluno um
conhecimento pronto e acabado. E imperativo que o professor saiba ajuda-
lo na busca da melhor forma de construir seu conhecimento (BEHAR, 2013,
p.81).

Os tempos atuais vém revelando que, tanto os jovens como as criancas, tém se

engajado cada vez mais em ambientes digitais, envolvendo-se com as novas formas de

interacao multimidiatica As linguagens do Tik tok, Youtube, Instagram entre outros

impoem, a escola e aos professores, desafios em relacao a formacao das novas geracoes.

Chamadas de geracao Alpha (MCCRINDLE, 2015), as criancas nascidas a partir de 2010

sao conhecidas como nativos digitais, com um estilo de vida permeado pelas telas
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eletronicas. De acordo com o socidlogo McCrindle, essas criancas ja nasceram conectadas,
e desde bebés, sao impactadas por diversos estimulos proporcionados pelos dispositivos

eletronicos.

As criancas da geracao Alpha, desde bem pequenas, descobrem a funcionalidade dos
tablets, notebooks e smartphones. Comecam a desenvolver o interesse pelo mundo
tecnologico por meio dos sons, cores e formas apresentados em desenhos onlines.
Percebem os dispositivos digitais como algo pertencentes a sua vida. Essas criancas
possuem independéncia e autonomia ao manipular os celulares, acessando facilmente seus
jogos preferidos, assistindo canais no Youtube e até mesmo fazendo perguntas no Google;

isso tudo sem saber ler ou escrever.

As criancas nao tém medo de clicar em botdes. Movidas pela curiosidade, aprendem
tudo de forma muito rapida. Interagem com outras pessoas via WhatsApp e recorrem a

web constantemente para sanar uma duvida ou aprender algo.

McCrindle (2015) destaca que as criancas alphas aprendem experimentando. Isso
significa que educar essa nova geracao requer foco na crianca e em suas necessidades
individuais. Para Teixeira (2010), o uso das TICs neste contexto, possibilita o ensino
hibrido, favorecendo a aprendizagem. Giroto, Poker e Omote (2012) também apontam

que:

As aplicacoes das TIC para a realizacao de atividades traz uma série de
vantagens, tais como: a individualizacao do ensino respeitando o ritmo e o
tempo de realizacao de atividade de cada aluno; a flexibilidade que
viabiliza o uso de canais sensoriais distintos; a avaliacdo continua e
dinamica; a autoavaliacdo; a manutencao da mesma atividade/exercicio
de acordo com as necessidades educacionais do aluno; o ajuste do nivel de
complexidade da atividade; o desenvolvimento de habitos e de disciplina
para sua utilizacao; a motivacao, pois podem ser inseridos temas, cores,
figuras, formas que atendem aos interesses dos alunos estimulando-os, de
diferentes maneiras, a realizar as atividades propostas, entre outras.
(GIROTO, POKER, OMOTE, 2012, p. 21).
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VALORIZACAO DA CULTURA DIGITAL NA ESCOLA E EM CLASSES
HOSPITALARES

E imprescindivel que a escola incorpore a cultura digital em seu dia a dia: “Ao
aproveitar o potencial de comunicacao do universo digital, a escola pode instituir novos
modos de promover a aprendizagem, a interacao e o compartilhamento de significados

entre professores e estudantes” (BRASIL, 2018, p. 57).

Conforme visto na Figura 1, os alunos reconhecem o uso de recursos tecnologicos
em sua rotina diaria. Eles utilizam celulares para se comunicarem, trocarem ideias,
comentarem acontecimentos, saberem das novidades, entre outros. A internet passa a ser
uma aliada ao estudante hospitalizado ou em atendimento domiciliar, constituindo-se em
uma das principais ferramentas tecnologicas para promover o ensino e inclui-lo no Sistema
de Ensino. Como apontou Mantoan (2000), os recursos tecnologicos favorecem a

reabilitacao emocional dos alunos, que se sentem pertencentes ao ambiente escolar.

Figura 1. Percepcoes de alunos hospitalizados sobre o uso de recursos tecnologicos -

(idades dos estudantes: 10; 14; 13 anos respectivamente). Fonte: Autora (2022).

Ha que se considerar ainda, que o uso de TICs promove mudancas sociais na sociedade
contemporanea. O trabalho colaborativo, apoiado em dispositivos eletronicos,
proporciona a oportunidade de interagir e trabalhar com projetos significativos, mesmo
que o estudante esteja ausente, presencialmente, da escola. A aprendizagem online
durante o periodo de hospitalizacdao da crianca e adolescente, focado em ambientes da

web, contribui para o reconhecimento da necessidade do uso de e-learning para atingir
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uma aprendizagem eficaz. Conforme destacam Brown & Campione (1990), a tecnologia &
um meio de apoiar conversacoes colaborativas sobre um tema, com o propodsito de

construir o conhecimento.

A aprendizagem em ambiente digital (e-learning) possibilita aos alunos aprender
através da mediacao de recursos didaticos sistematicamente organizados, apresentados
em diferentes suportes tecnologicos de informacao, veiculados pela internet. Como a
informacao € disponibilizada via web, pode ser acessada a qualquer hora e lugar, seja de
casa (aprendizagem domiciliar), seja de dentro do hospital ou unidades de tratamento
(para alunos hospitalizados ou em tratamento de saude), possibilitando-os acompanhar o
conteldo escolar. Desta forma, o e-learning € compreendido como um propulsor da
difusao do conhecimento e da democratizacao do saber possibilitando: flexibilidade de
tempo e espaco; Ritmo de aprendizagem definido pelo proprio aluno; Reducao do tempo
necessario para o aprendizado; Facilidade de atualizacao dos conteudos; Foco no aluno e

em suas necessidades de aprendizagem; Possibilidade de personalizacdao de conteldo.

Diante da possibilidade de aproximar o aluno hospitalizado aos conteidos trabalhados
pela escola, compete ao professor de classe hospitalar mediar e organizar os conteudos
escolares, facilitando o processo de ensino e aprendizagem. Conforme pontuou Ceccim, é

preciso lembrar que:

0 acompanhamento pedagogico e escolar da crianca hospitalizada favorece
a construcao subjetiva de uma estabilidade de vida nao apenas como
elaboracao psiquica da enfermidade e da hospitalizacdo, mas
principalmente como continuidade e seguranca diante dos lacos sociais da
aprendizagem (CECCIM, 1997, p.42).

Em decorréncia do avanco e da multiplicacao das tecnologias de informacao e
comunicacao e do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de computadores,
celulares, tablets e afins, os estudantes estao dinamicamente inseridos na cultura digital.
Os ambientes de aprendizagem baseados nas tecnologias da informacao e da comunicacao
possibilitam a integracao, cooperacao e aprendizagem, favorecendo a construcao do
conhecimento, e aproximacao do que esta acontecendo na sala de aula regular, mesmo
que a distancia (ZULIAN; FREITAS, 2000).
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Ao encerrar essa sessao, cabe destacar ainda, que os ambientes educacionais precisam
acompanhar as mudancas tecnoldégicas que vem ocorrendo no mundo, de forma a se
adequar e transformar seus contextos em locus inclusivos, em respeito as diversas
identidades sociais e individuais (BATISTA, 2020).

CONSIDERACOES FINAIS

A educacao, como forca de direito, se consagrou no Brasil a partir da Constituicao
Federal de 1988, sendo progressivamente estabelecida nos demais ordenamentos legais
de forma a garantir o direito de acesso a educacao escolar, respeitando os principios de
igualdade de condicoes para o acesso e permanéncia na escola. Esse direito também deve
ser estendido aos alunos que se encontram em tratamento de salde ou residentes em

ambientes hospitalares.

Sendo assim, o uso de TICs oferece infinitas possibilidades de aprendizagem e inclusao
as criancas hospitalizadas, tais como: respeitar o ritmo e o tempo de realizacao de
atividade de cada aluno; possibilitar o ajuste do nivel de complexidade do exercicio de
acordo com as necessidades educacionais dos estudantes; aproveitar as capacidades da
internet para comunicacao, participacao, inclusao e aprendizagem de conteldos
escolares; garantir o direito basico a educacao aos alunos hospitalizados ou atendimento
domiciliar; aproximar o que esta acontecendo na sala de aula regular aos estudantes em

tratamento de salde, integrando-os a escola e potencializando a construcao de saberes.

O uso de recursos tecnoldgicos possibilita muitos avancos no setor educacional,
sendo essencial nos casos que impossibilitam o aluno de comparecer a instituicao escolar.
O uso do e-learning, jogos educativos e aplicativos, por exemplo, potencializam a
construcao de saberes dos estudantes hospitalizados, sendo possivel promover a inclusao
dos mesmos, integrando-os a escola, mesmo que a distancia. Por fim, este trabalho nao
teve a pretensao de esgotar as discussoes sobre o uso de TICs, mas atentar para as infinitas

possibilidades que o e-learning favorece as criancas hospitalizadas e sua inclusao.
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Resumo

Este estudo apresenta uma proposta metodoldgica que se
realizou no Estagio Supervisionado em Geografia Ill, com
discentes do Curso de Geografia da Universidade Federal
de Cataldo, direcionadas a turma de 7° ano do Instituto
de Educacao Matilde Margon Vaz situado em Catalao,
Goias. Teve-se, como objetivo apresentar aos alunos
novas formas de apreender Geografia, especialmente por
meio de metodologias pouco usuais no ensino da educacao
basica. No caso desse informe, primou-se pelo o uso do
lidico, a fim de elucidar com maior clareza as
transformacoes frente ao espaco geografico e cotidiano
dos alunos. Evidentemente, as metodologias de ensino
utilizadas consistiram no aporte da mediacao ludica,
contemplada pela maturacao dos conhecimentos pré-
existentes dos alunos em conciliacdo com o conteudo do
curriculo e o vivido e percebido do aluno em seu espaco
de vivéncia, sendo este, a propria cidade. A metodologia
foi de pesquisa bibliografica e de campo, com dinamicas
em jogos e brincadeira como o Quiz Geoldgico e o Bingo.
A proposta demonstrou-se eficaz pois houve participacao
massiva por parte dos alunos, os quais ao interagirem com
os temas abordados, instigado pela proposta ludica,
assumiram a construcao do proprio conhecimento com
autonomia e destreza.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Ensino.

Ludicidade. Geomorfologia. Fisica.



INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado é uma etapa importante na formacao do licenciando em
Geografia. Assim, como um momento de confrontos entre pensamentos e teorias, ele
proporciona o acesso do aluno ao seu local de experiéncia e a reflexao, sendo a escola um
laboratorio repleto de aprendizados, onde ensinamos e ao mesmo tempo somos

aprendizes.

O processo de estagio evidentemente vem a contribuir, modificar e dar significados
ao docente em formacao. E o momento impar em que o discente em licenciatura vai ao
encontro da realidade, motivando-se as reflexdes criticas entre as suas intervencoes, a
teoria e a pratica. O fato € que a pratica se aprende com o exercicio da docéncia e,
portanto, € na pratica que o professor se descobre e descobre segredos sobre de que modo

ensinar determinado conteudo.

O conhecimento da Universidade é tao importante quanto o exercicio da pratica,
afinal, na academia se constroem os conceitos e as bases epistemologicas na qual se
fundamentara o conhecimento cientifico. E desse saber académico que a escola e/ou o

aluno precisam/anseiam.

A escola é um lugar de aprendizado para os discentes das licenciaturas, sendo através
dela que o aluno, motivado e questionador, busca as solucoes e os projetos os quais
atendam as suas necessidades e as da comunidade escolar. O Estagio Supervisionado em
Geografia € o momento em que o licenciando vivencia, de forma efetiva, a pratica
docente. E a partir da pratica que se busca promover o desenvolvimento dos

conhecimentos praticos e teorico adquiridos durante o curso de Geografia.

Nesse sentido, o estagio constitui o confronto necessario entre o que é ser professor
na Academia e ser professor na realidade da escola pUblica de educacao basica brasileira.
Desse modo, é possivel ir ao encontro do pensamento de Mafuani (2011), o qual ensina
que:

A experiéncia do estagio é essencial para a formacao integral do aluno,
considerando que cada vez mais sao requisitados profissionais com
habilidades e bem preparados. Ao chegar a universidade o aluno se depara

com o conhecimento teorico, porém muitas vezes, é dificil relacionar
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teoria e pratica se o estudante nao vivenciar momentos reais em que sera

preciso analisar o cotidiano (MAFUANI, 2011, p.13).

No contexto atual, aprender a ensinar Geografia, frente aos desafios, requer do
profissional adaptar-se as modificacdes ocorridas na sociedade, adequando o
conhecimento da ciéncia geografica, os recursos e materiais a realidade vivida pelo aluno.
Para Barreiro e Gebran (2006), a formacao inicial do professor é a busca por uma base de
conhecimentos que visam a docéncia, o que servira de suporte para o exercicio do ser
professor. Sobretudo, é imprescindivel considerar os contextos de seus alunos e da

comunidade em que estao inseridos.

Assim, a formacao inicial do professor em Geografia, principalmente por meio do
estagio, corresponde ao primeiro compromisso de uma pratica voltada para a formacao,
primeiramente de cidadaos criticos, capazes de intervir na construcao de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Ademais, o elo entre a universidade e a escola deve propiciar a
renovacao de praticas e metodologias de ensino que envolvam os alunos da escola em prol
da motivacdao para buscar o conhecimento da ciéncia geografica. Nesse circuito, €

circunscrita a justificativa desta pesquisa, que resulta no presente artigo.

Portanto, o Estagio Supervisionado em Geografia busca propiciar aos licenciandos nao
somente a observacao de quais estratégias devem ser desenvolvidas para se ministrar uma
boa aula, mas, também, de como apropriar-se deste ambiente de conhecimento e
realidades distintas para a construcao de uma pratica eficaz, que atribua a Geografia um

significado além da descricao e observacao, rumo ao ensino motivador e renovador.

Visto que as aulas de Geografia podem ser ministradas de inUmeras maneiras,
proporcionando que os alunos protagonizem discussoes sobre as transformacoes do espaco
em que estao inseridos, a elaboracao da Oficina de Geologia, que aqui sera exposta,
objetivou possibilitar que os discentes compreendessem a dinamica interna e externa do
planeta Terra, desde um ponto de vista local, no caso o municipio de Catalao (GO) até o

global, por meio de aulas dinamicas.

O objetivo geral desdobra-se em outros especificos como: possibilitar através de
metodologias ja existentes novos conhecimentos contextualizado com realidade local,
adaptando dessa forma as condicOes dos alunos e professores. A oficina foi planejada em
quatro aulas baseadas na técnica expositivo-dialogica, segundo o modelo socratico dos

dialogos.
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Para Ferreira e Silva (2011, p. 37) esta metodologia de ensino compreende “uma
reflexao investigante, ou seja, estimula a especulacao em vez de oferecer a doutrina”.
Pensando nisso, essa iniciativa foi mesclada com momentos de instrucao direta, em que
as imagens e 0s conceitos eram apresentados como forma de proporcionar que os alunos
internalizassem os conhecimentos por meio das conexdes com os saberes que ja
dominavam. Resumidamente, buscou-se, a partir dos conhecimentos prévios dos alunos,

construir competéncias e exercitar habilidades.

Assim, com o intuito de concretizar tal proposta frente ao Estagio Supervisionado em
Geografia lll, decidiu-se utilizar as metodologias alternativas como, por exemplo, jogos

nas aulas de Geografia.

Finalmente, o objetivo deste estudo que esteve centrado em apresentar e
proporcionar aos alunos algumas estratégias didaticas de apreender Geografia,
especialmente por meio de metodologias desencarocadas, pouco usuais no ensino da
educacao basica. Por desencarocadas queremos dizer o uso de metodologias ativas em

que os alunos participam e sao o centro da aprendizagem.

METODOLOGIA

O roteiro metodoldgico desse artigo seguiu, na primeira etapa, por meio revisao
bibliografica dos teoricos que fundamentam as discussdes aqui postas e também como
aporte tedrico para as aulas e oficinas desenvolvidas. Esses ultimos estao na base das aulas
preparadas e desenvolvidas com as turmas do 7° ano. As atividades formativas passam a

ser descritas em seus procedimentos metodologicos.

O intuito da oficina foi dinamizar os conteldos de Geografia/Geomorfologia com os
alunos do 7° ano do ensino fundamental Il do Instituto de Educacao Matilde Margon Vaz.
Ressalta-se que os conteldos foram trabalhados com as duas turmas do 7° ano e a
participacao, bem com a presenca, foram bem proximas da plenitude dos matriculados.
Foram ministradas quatro aulas sobre a tematica: O Planeta Terra. O fundamento da
oficina baseou-se em realizar uma mediacao didatica significativa do contedo geografico,
por meio de construcao e desconstrucao de conceitos e aprendizagem embasados nos

conhecimentos prévios dos alunos. Nessa direcao, proporcionou-se aos alunos uma aula
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diferenciada, em que professores e alunos desenvolveram conceitos por meio de

questionamentos e exame de ideias e teorias sobre o planeta Terra.

Abordaram-se, com os alunos, a partir do exame de imagens e videos, os conceitos
sobre: Teoria da deriva continental, teoria da tectonica de placas, os tipos de rochas e a
dinamica interna e externa da terra, com énfase no municipio em questao. Foram
exibidos, também, exemplares de rochas sedimentares e metamorficas para ilustrar e

construir o conceito do ciclo das rochas.

A seguir, porém, dentro da mesma tematica, utilizou-se o relevo da regiao Centro-
Oeste como base para exemplificar a dinamica interna e externa do planeta. Demonstrou-
se a formacao de grandes cordilheiras como os Andes e o Himalaia, e as ocorréncias de
terremotos e tsunamis recorrentes no Japao, para esclarecer sobre 0s processos mais
comuns que se sucedem nos limites das placas tectonicas, a evoluir-se de uma escala
global para uma local. E, a fim de fazer uma mediacao didatica em que os escolares
pudessem refletir, questionar, abstrair e internalizar os conteldos, por meio de suas
vivéncias, lancou-se mao da estratégia de ensino dos jogos didaticos, baseando-se em
concepcoOes trazidas por Cavalcanti (2005, 2008); Castrogiovanni e Costella (2006);
Libaneo (1994); Silva e Bertazzo (2013), dentre outros. Desta forma, no desenvolvimento

das aulas utilizou-se a seguinte sequéncia metodologica:

1° passo: Apresentar o conteldo;
2° passo: Fazer questionamentos fazendo uso da Maiéutica;

3° passo: Explanar sobre os temas, levantando provocacodes, instigando a participacao

dos alunos e esclarecendo dividas;

4° passo: Utilizar exemplares de rochas como meio para construir conceitos sobre os
trés tipos de rochas e depois identificar a litologia do municipio de Catalao (GO),

visualizando exemplares de rochas locais;
5° passo: Jogar o Racha Cuca Geologico;
6° passo: Jogar o Bingo Geologico;
7° passo: Finalizar o conteudo estudado por meio de uma revisao e de um dialogo

aberto com todos os alunos.
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Os temas no qual foram trabalhados estao articulados com o Curriculo de Geografia
publicado no Curriculo de Referéncia da Rede Estadual de Goias (2012). Os conteldos
“Vegetacao, clima, hidrografia, relevo e solos do Brasil. Dominios morfoclimaticos,
ecossistemas”. Fazem parte do eixo tematico: Social - Cartografico - Fisico territorial

direcionados para o 3° bimestre do 7° ano, Ensino Fundamental IlI.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na oficina de Geomorfologia e Geografia fisica, foram trabalhados os conteldos do
curriculo escolar, mesclado com o espaco vivido e percebido pelos alunos na paisagem da
cidade de Catalao (GO). Em sequéncia, foram estabelecidas premissas ao conhecimento

geografico de cunho local, estendendo-se ao panorama global.

Como ferramenta para o exercicio pratico, apos esta oficina, os alunos participaram
de jogos designados de “Racha Cuca Geologico” e “Bingo Geoldgico”, respondendo
perguntas em equipe, cujos desafios/questoes eram projetados pelo Data show. A pratica,
além de proporcionar uma revisao dos conceitos construidos, garante a socializacao dos
alunos entre si, a medida que dialogam e entram consenso para responderem as perguntas.
Diante disso, observou-se que a participacao dos alunos ocorreu abundantemente, mais
intensamente em relacdo as aulas convencionais, sendo fato evidenciado que a técnica do
lidico/jogo didatico proporcionou e proporciona um meio apropriado para ultrapassar as
limitacoes de ensino e aprendizagem, desde que esteja conciliada ao planejamento em

uma mediacao didatica, com estratégias e materiais de apoio diversificado.

A primeira aula contemplou o 1°, 2° e 3° passo da sequéncia metodologica. Dessa
forma, apos a apresentacao dos estagiarios aos alunos, levantou-se a questao do eles
entendiam sobre os aspectos geoldgicos da terra e do Municipio Cataldo. Foram
provocados, assim, questionamentos a partir do que era comum aos escolares e seu local
de vivéncia, como: Como vocés imaginam que seja o interior do nosso planeta? Ele tem
camadas? E dindmico? No municipio de Cataldo tem-se duas formacdes démicas que sdo
as fontes das jazidas minerais. Vocés acham que houve algum tipo de atividade vulcanica
no passado? A maioria dos alunos mesmo tendo visto os aspectos geologicos no 6° ano, nao
se atentaram em responder inicialmente as perguntas apenas posteriormente passaram a

interagir com os interlocutores. Foi apresentada, como exemplo, a formacao domica de
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Caldas Novas para explicar esse tipo de relevo a partir das distintas concepcoes de Valter

Casseti e Ab’Saber.

Inicialmente o didlogo partiu da Teoria do Big Bang seguindo para a TectoOnicas de
Placas. A tematica chamou bastante atencdo, pois os alunos do 7° ano, no decorrer da
discussao, fizeram inUmeros questionamentos e, quando eram indagados, uma
consideravel parte debatia sobre a tematica. No decorrer da aula foram projetadas 3
animacoes curtas: A Teoria do Big Bang, Tectonica de Placas e o Tempo Geologico. Alguns
questionaram como era possivel identificar as camadas da terra, entao fez-se algumas

consideracoes sobre.

Na segunda aula, realizou-se uma breve analise do que foi exposto anteriormente, e,
em seguida, mostrou-se uma sequéncia de imagens sobre a Teoria da Deriva Continental,
comparando as espécies encontradas no Brasil e na Africa, e como foram feitos os estudos
que fundamentaram essa teoria, utilizando o mapa-muindi para identificar as partes
encaixantes dos continentes. Foi projetado, igualmente, um mapa seguido de uma
animacao 3D que revelava a fragmentacao de Pangeia nos ultimos 250 milhdes de anos, o

que demonstrou surpresa da parte dos alunos.

Para tais explicacoes, recorria-se a exemplos que facilitassem o entendimento,
partindo de recortes conhecidos aos alunos como aspectos do Planalto Central Brasileiro,
com enfoque referente aos acontecimentos no final do periodo terciario como a formacao
da geologia local do municipio. Isso posto, partiu-se a explicacao dos limites de placas,
utilizando imagens para ressaltar como ocorrem os limites convergentes, divergentes e
transformantes. Apontando para os limites convergentes exemplos como o orégeno
colisional dos Andes e o Himalaia. Para os limites divergentes a dorsal mesoatlantica e o
rift vale na Africa. E por fim, os limites transformantes foram explanados a partir da falha

de San Andres.

Posteriormente, ao se trabalhar com o tema do ciclo das rochas, recorreu-se a litologia
da cidade de Catalao (GO) apresentando, aos alunos, cada tipo de rocha a partir de
exemplares coletados na regiao. Como exemplo, o basalto comum no municipio, que pode
ser observado na canalizacao de umas das principais avenidas da cidade. A partir disto,
comecou o jogo “Racha Cuca Geoldgico” (Figura 1). Ele era composto por 40 quarenta
questoes e foi construindo a partir do programa Power Point com a efetivacao da
ferramenta Hiperlink, com alternativas de “A” a “D” e quest@es discursivas, visualizada

em projetor de video.
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Figura 1. Painel do Racha Cuca Geomorfoldgico (imagem esquerda) e a primeira

pergunta do jogo (imagem direita). Fonte: Os autores (2022).

Para realizacao da atividade dividiu-se a turma em 4 grupos. Desse modo, o grupo
escolhia um numero ao clicar sobre ele, e era direcionado a uma pergunta. Conforme
acontecia a dinamica, eram feitas as resolucoes das dividas, esclarecendo as questoes.
Como o jogo possuia muitas questoes discursivas, os alunos, as vezes, demoravam a
responder, entdao era dito que poderiam fazer as resolucées conforme entenderam as
explicacoes, priorizando que houvesse resposta, independentemente de certo ou errado.

Na Figura 2 ha o registro fotografico dos alunos divididos em grupos durante a dinamica.

Figura 2. Foto da Oficina de Geomorfologia. Fonte: Os autores (2022).

Para a elaboracao do Bingo de Geografia Fisica, foram formuladas 25 questoes, sendo
que o jogo foi produzido para trabalhar com até 100 cartelas, com pouco mais de 2.500
combinacoes diferentes, nao havendo cartelas repetidas. Cada cartela com 25 opcoes para
marcar, produzida através do gerador de tabelas do programa Microsoft Excel. As fichas

com as perguntas e respostas foram enumeradas de forma correspondente.
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Inicialmente, foram feitos questionamentos como: Para vocés ha diferenca entre as
rochas magmaticas, sedimentares e metamorficas? O relevo domico ocorre, na maioria
das vezes, por intrusao magmatica. Com base nessa informacao, vocés sabem dizer se aqui
na cidade houve algum tipo de atividade vulcanica? Em seguida, apos explanacoes e
dialogos sobre as tematicas propostas, utilizou-se um ovo cozido para fazer uma alusao as

camadas, além de exemplares dos trés tipos de rochas.

Posteriormente, todos comecaram a jogar o bingo, constando que a dinamica da

atividade realizou-se seguindo os pontos:

1° Explicacao aos alunos que o preenchimento deve ser feito de caneta;

2° Foi distribuido as cartelas para cada aluno, cada uma com as 25 alternativas;

3° Em recipiente havia nUmeros de 1 a 25, um aluno aleatério escolhia um numero;
4° Apos a escolha do numero lia-se a pergunta com conotacao;

5° O vencedor devia anunciar Bingo;

6° O professor so iniciava uma nova rodada apds todos os alunos terem finalizado a

etapa.

Os alunos se mostraram euforicos com a atividade, grande parte nao sabia como se
jogava o Bingo, havendo a necessidade de uma explicacao mais detalhada da dinamica,
para eles o jogo era algo novo e divertido que aparentemente chamou muita atencéo. As
perguntas podem ser vistas na Tabela 1.

Diante das questdes, os alunos tiveram diferentes percepcdes de escalas partindo do
lugar de vivéncia. Silva e Bertazzo (2013) fundamentam que “considera-se necessario que
estes conceitos estudados, elaborados e reelaborados com o apoio da realidade vivenciada
pelos alunos e suportados pelo seu estagio de desenvolvimento intelectual, se
transformem em aprendizado significativo da Geografia” (SILVA; BERTAZZO, 2013, p. 354).

A oficina de Geologia foi concebida para proporcionar uma mediacao didatica com
estratégias nos jogos didaticos, utilizando largamente o dialogo com o alunado. Como
afirma Cavalcanti (2005), quando ressalta que o papel do professor é de mediador que
propicia a inter-relacao entre o sujeito e o conteldo escolar, sabe-se que a mediacao

didatica € a mais importante dimensao da construcao do saber.

Desta forma, todos os estagiarios cumpriram este objetivo, sempre se colocando como

mediadores da aprendizagem, observando evidentemente a posicao dos alunos como
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atores principais no processo de ensino-aprendizagem. A elaboracao de um plano de aula
com sequéncia metodologica interativa proporcionou aulas com leveza, boa fluidez e uma
boa construcao teérica com muitos dialogos, por meio da ludicidade. Os alunos, por vezes,
demostraram a preocupacao em decorar, e contrap0s-se que nao havia tal necessidade.
No comeco dos questionamentos, poucos responderam, porém, ao decorrer da aula, houve

uma maior participacao dos alunos, consubstanciando a relevancia do dialogo.

Tabela 1. Quadro com algumas perguntas e respostas do Bingo de Geografia Fisica

aplicado nas turmas do 7° durante as oficinas do Estagio Supervisionado.

1.Anomalia térmica relacionada a reacdes cristaloquimicas e a
correntes de conveccdes que ocorrem na base do manto, que
provocou um arqueamento formando os domos de CatalGo
chaminé I e Il.

2.Limites em que as falhas das placas se deslocam
horizontalmente uma em relacao a outra, ou seja, deslizam
uma ao lado da outra. Havendo atrito entre elas provocando
terremotos e alguns falhamentos como a falha de San Andreas?
3.E um fendmeno geoldgico que ocorre do interior da Terra
para a superficie, quando ha o extravasamento do magma em
forma de lava, além de gases, poeira e rochas. Esse fenomeno
€ responsavel pela formacao dos basaltos presentes na Vulcanismo
canalizacao revestida de caixas gabido, no corrego da Av.

Raulina f. Paschoal, em Catalao (GO).

4 Estrutura geoldgica local de Catalao e regional (Goias),

considerada um dos mais antigos do territorio brasileiro e da

Plataforma  Sul  Americana, denominado Complexo Granito-gnaisse
indiferenciado .

5. Movimentos tectonicos no sentido horizontal, provocando

Pluma Mantélica

Transformantes

dobramentos como a cordilheira dos Andes. Orogenese
6.Cam,ada interna da terra em que encontramos o material Manto
magmatico.

7.E um dos metais que mais resistem a corrosio e é explorado Nidbio

em Catalao (GO).

A ludicidade possui o seu conceito muito além do ato de brincar, ouvir musica, uso de
jogos, dancas e atividades ritmicas. Através das praticas ludicas, os alunos podem
desenvolver o autoconhecimento, autonomia, aprendendo, por meio das regras, a
respeitar o outro e a praticar os principios da cidadania. No ensino de Geografia, as
atividades ludicas promovem a criatividades, o raciocinio, o pensamento critico e outras

atividades cognitivas dos aprendizes, através da criacao de materiais didaticos, dinamicas,
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jogos, musicas que trabalham o conhecimento geografico, como ensina Brondani (2010,

p. 2): “a pratica da ludicidade no ensino provoca o aluno em todas as suas habilidades”.

Destacam-se, entao, aplicacoes dos jogos com base ludica na oficina como muito
satisfatorias, nessa etapa a grande maioria até os que nao se mostraram tao ativos durante
as aulas participaram de forma empolgada, pois como elucida Vygotsky (1994, p.54) “a
brincadeira tem um papel fundamental no desenvolvimento do proprio pensamento da
crianca”. Da mesma forma que em conjunto, discutiam e analisavam as perguntas a fim
de respondé-las, partindo do interacionismo e a sociabilidade entre estes em funcao das
suas zonas de desenvolvimento real e proximal. Dessa forma, conseguiu-se realizar as

questoes do jogo.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio de alternativas metodoldgicas, como os recursos lUdicos, pode-se tornar uma
aula repleta de diferencial. Com a gama de ferramentas audiovisuais e digitais disponiveis,
€ possivel potencializar as aulas para um modelo atrativo e, assim, contribuir para a
aquisicao do conhecimento. Nesse sentindo, o trabalho aqui exposto buscou, a partir das
experiéncias vivenciadas pelos os alunos de estagio em Geografia, desenvolver, em sala
de aula, uma mediacao didatica significativa, com o intuito de propiciar aulas mais
dinamicas, pois, ao proporcionar o contato do alunado com outros recursos e materiais de
apoio, tracando como relevante a pratica dialogica, concede-se um espaco para
questionamentos e discussoes, tendo em vista que professores e alunos constroem toda a

aula, para além do livro didatico.

Por mais que o desenvolvimento da aula se apresente como expositivo, os estagiarios,
em seu momento de experiéncia, buscaram trabalhar os conceitos da ciéncia geografica
de forma significativa, fazendo sempre uma ligacao com os alunos entre o seu local de
vivéncia e o global. Com esse proposito, observou-se que os escolares participaram
ativamente da oficina desenvolvida pelos académicos de Geografia, obtendo maior

participacao na aula, com perguntas e relatos.

Considera-se que os resultados obtidos ao longo da pesquisa alcancaram

satisfatoriamente os objetivos almejados, devido a isso, levantam-se consideracoes de

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 109



que todas as atividades obtiveram excelentes resultados, demonstrando, de forma

concisa, a ruptura com a tradicional monotonia dos livros didaticos.

Destaca-se, por fim, que o ludico entrelacado ao conteldo esta longe de ser apenas
um momento de brincadeira sem significado, pois contribui para o desenvolvimento
cognitivo do sujeito, propiciando a aquisicao do conhecimento por meio de habilidades,
da criatividade nao somente do aluno, mas também do professor. Portanto, a partir da
ludicidade aos alunos, ofertou-se uma acao ativa em toda a oficina e durante o jogo. Em
suma, a consolidacao do conhecimento, a partir de uma mediacao didatica lidica e
significativa, mostrou-se uma via necessaria para ultrapassar as limitacoes do ensino e

aprendizagem.
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Infografico pré-historia: Analise de uma
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Resumo

O presente estudo refere-se a apresentacao e analise de
um infografico que foi elaborado para colaborar com o
aprimoramento do ensino de historia e do periodo pré-
historico. Trata-se de um material didatico-pedagogico,
fruto da experiéncia de anos do autor no ensino de
historia no Nivel Médio, que foi experimentado e
reformulado atento ao principio que preconiza que as
praticas pedagogicas necessitam serem constantemente
reavaliadas. Surgiu com o objetivo de sanar uma lacuna
referente a abordagem comparativa entre pré-historia
geral, americana e brasileira. Comparacao nao
contemplada noutros materiais pedagégicos. Trata-se de
uma pesquisa aplicada, qualitativa, descritiva,
explicativa, bibliografica e experimental. As aplicacoes-
testes realizadas e a pratica docente do autor
evidenciaram a importancia do infografico e também a
necessidade da elaboracao de outros materiais didaticos
para o ensino da pré-histéria. Enfim, o ensino de histéria
pode e deve ser aprimorado e os docentes envolvidos
devem motivar-se e engajar-se nesta tarefa.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Recurso didatico.
Ciéncias Humanas. Educacao.
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INTRODUCAO

A pré-historia ou periodo pré-historico geralmente exerce um fascinio sobre os
estudantes, sejam do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, cujos, motivos sao
variados. Entre outros fatores, trata-se de uma época distante, onde viveram nossos
ancestrais mais antigos e sobre os quais temos menos informacoes, comparado aos

demais periodos da historia humana (CURI, 2021a).

E o fascinio despertado pelo tema das origens da humanidade que intriga as
pessoas, do comeco, dos primeiros passos da histéria humana (NEVES, et al, 2015).
Outro motivo que também contribui para a atencao despertada pelo periodopré-
historico, sao as controvérsias que suscita com relacado a certos ensinamentos
religiosos, notadamente, aqueles fundamentados em interpretacoes mais literais do
texto biblico. Enfim, nosso conhecimento sobre esse periodo ainda é fragmentario,
0 que leva muitas pessoas a ficarem na expectativa e torcida por novas descobertas

que possam preencher as lacunas do nosso conhecimento.

Deste modo, o estudo do periodo pré-histérico impde certas dificuldades nao
apenasaos estudiosos, como também aqueles que se dedicam a tarefa igualmente
importante de levar o conhecimento histérico-arqueoldgico sobre esse periodo para
a comunidade de estudantes, bem como, para a sociedade (DANIEL, 1964; 1968).
Assim, o ensino do periodo pré-historico implica inUmeras consideracdoes que o
professor nao deve ignorar, dado as especificidades desse periodo da historia

humana.

Dentre essas consideracoes estao trés paradoxos que o ensino de pré-historia
coloca para todos os docentes envolvidos na tarefa de sua ensinagem (ANASTASIOU;
ALVES, 2005): O primeiro paradoxo refere-se ao fato de que esse é o primeiro e mais
extenso periodo da historia humana e, no entanto, foi o Ultimo a ser conhecido e
pesquisado (CURI, 2021b); o segundo paradoxo é que no Brasil, como em outros
paises, a pré-historia € pesquisada geralmente por arquedlogos e outros cientistas
sociais, mas quem a leciona na Educacdo Basica sao, predominantemente,
professores de histéria, muitos deles, inclusive, sem uma formacao em Arqueologia
e seus métodos, seus conceitos e suas praticas de pesquisa. Assim, se para o ensino

de histéria da Antiguidade, Epoca Medieval, Epoca Moderna e Contemporanea (LE
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GOFF, 2015) a ciéncia de referéncia predominante é a Ciéncia Historica
(BURGUIERE,1993), no caso da pré-histéria prevalece a Arqueologia; o terceiro
paradoxo refere-se aos livros didaticos brasileiros de historia usados na Educacao
Basica (CURI, SILVA, 2021). Estes abordam o periodo pré-histérico e sao utilizados e
escritos geralmente por historiadores e nao por arqueodlogos, que sao comumente os

pesquisadores predominantes no estudo da pré-historia (CURI; DORES, 2021).

Assim, quando o assunto € o ensino da pré-historia deve-se considerar que neste
periodo existiram outras vivéncias e percepcoes de temporalidades e espacialidades
diferentes daquelas que surgiram posteriormente na histéria humana (COLUCCI;
SOUTO, 2011). Na pré-historia existiam também outros regimes de historicidade,
onde o presenteismo, tudo indica, ainda nao era caracteristico e havia outras formas
de encarar o tempo e o espaco (ROSAS, 2017). Logo, uma compreensao mais
pormenorizada, condizente e coerente da pré-historia é de fundamental importancia
na tarefa do ensino. Afinal, a pré-historia € um periodo extenso, longinquo, diverso
e grandemente desconhecido, contudo, o que se conhece sobre ele é suficiente para

reconhecer-se os inimeros legados que deixou para a posteridade.

Neste sentido, por exemplo, a iniciativa da Universidade de Cambridge que
publicou em 2014 uma obra magistral e colossal de trés volumes, totalizando 1892
paginas, intitulada “The Cambridge World Prehistory” (traducao livre: A pré-histéria
mundial), colabora com a tarefa de professores e estudiosos desse periodo. Obra
coletiva de diversos especialistas mundo afora, ela auxilia a compreender a ocupacao
do planeta pelo homo sapiens e as diversas temporalidades e espacialidades em que
tal processo ocorreu. Nao existiu apenas uma pré-historia, e sim varias, diversificadas
no tempo e no espaco e com formacoes culturais diferentes. (CURI, 2021c; RENFREW;
BAHN, 2014).

Curiosamente, na obra de Cambridge, diferente do que se observa noutras
publicacoes sobre o periodo pré-histérico, ainda se adota a invencao da escrita como
critério delimitador do término da pré-historia, embora no texto introdutério do
primeiro volume os organizadores informem: “(Esta obra procede) um exame
sistematico e oficial da pré-histéria de todas as regides do mundo, desde os
primoérdios das origens humanas na Africa, ha dois milhdes de anos, até o inicio da

historia escrita, que em algumas areas (do planeta) comecou ha apenas dois séculos”.
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Ou seja, para eles a escrita continua demarcando o final da pré-histéria, porém

consideram sua introducao em cada ponto do planeta (CURI, 2022a).

Assim, tanto a pesquisa sobre o periodo pré-histérico, quanto o seu ensino guarda
singularidades e especificidades (CURI, SILVA, 2021). Deste modo, este estudo aborda
uma experiéncia referente a um material didatico produzido para o ensino de pré-
historia que foi desenvolvido em 2016 pelo autor deste texto e que desde entao tém
sido utilizado com éxito no ensino deste periodo no Ensino Médio e noutras
oportunidades diversas no Ensino Superior e em aulas experimentais de alguns cursos
de mestrado em Educacao. Trata-se da denominada Linha do Tempo Comparativa da
Pré-histéria (da Epoca Primordial ou Pré-histéria - Mundo - América - Brasil), ou

Infografico Pré-historia, que sera apresentada a seguir.

LINHA DO TEMPO COMPARATIVA DA PRE-HISTORIA

A Linha do Tempo Comparativa da Pré-historia Geral, Americana e Brasileira,
que aqui sera denominada de Linha do Tempo, foi desenvolvida durante o ano letivo
de 2016, publicada inicialmente em 2017, e foi o fruto de experimentacoes didaticas

na area de ensino de pré-historia realizadas no IFTM-Campus Patrocinio (MG).

Esse material didatico foi desenvolvido para ser utilizado por professores de
histéria da Educacao Basica brasileira, mas ele adequa-se a todos que lecionam o
tema das diversas pré-histdrias que existiram na histéria humana. Foram realizadas
algumas aplicacoes-testes, notadamente com a ajuda das estudantes de Iniciacao
Cientifica (IC) que auxiliaram, ainda em Patrocinio (MG), na elaboracao e
posteriormente realizou-se uma apresentacao formal em 2017 no IFTM-Campus
Uberaba (MG).

Apds essa apresentacao formal também foi publicada uma matéria noticiosa
sobre a Linha do Tempo (Figura 1) em semanario de noticias em Araxa (MG). A seguir

apresenta-se o referido material didatico (Jornal InterAcao, 2017).

Conforme se pode observar a Figura 1 € uma imagem completa da Linha do

Tempo,na sua totalidade.

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 109



Infogrdfico preé-historia: Andlise de uma experiéncia de ensino

s
LINHA DO TEMPO COMPARATIVA'

EPOCA PRIMORDIAL OU PRE-HISTORIA
MUNDO - AMERICA - BRASIL

*Autoria: Prof. Dr. Luciano Marcos Curi - IFTM. 2017.

N

ERA GEOLOGICA a CENOZOICO
PERIODO GEOLOGICO QUATERNARIO |
EPOCA GEOLOGICA PLEISTOCENO - | HOLOCENO |
TEMPO (EMANOS) | » 2.5 milhdes a.C. ImihjoaC.  700miaC 200mjlaC 120 milaC. SmilaC] (>Wmac  nmiace 10miac sevlac amilac sdc)
3-THA £84 D0 GELD [ ACCAT
EPOCA PRIMORDIAL OU PRE-HISTORIA (PRE-HISTORIA GERAL)
AFICA L — ——— s . s —
ASIA PAFOLTCO
P/ 1202 35 mil ALECLITICO !
EUROPA PALEQLITICO_INFERIOR| 120mil 3C) e ALEOLITICO MEDIO ( ) o SUP. 35 mila 12milac. IR
Crescente fértil Hébitodecomer  Utilizagdo Origem do agricultura
INDIA E CHINA" came fogo Homa Sapiens I 1omiaC
1milhsoaC. 800milaC. Africa I
) 120 35 30 12 =
] COLETORES E CACADORES
S GO HARAPA MM AR HIA
EPOCA PRIVORDIAL AMERICANA OU PRE - HISTORIA AMERICANA
CHEGADA DO T (MCOPALEOINDO) | ARCAKO |romwATvol.:
AMERICA CONTINENTE AMERICANO RIS L 2
CENTRALE DESABITADO DE SERES HUMANOS AAMERICA 35mila7milaC. 7mila ‘2':"‘
. £ - a
ANDES
35MLaC 4miaC | “aC 3
7 4 2
RS NS
e CHEGADADO
SER HUMANO
BRASL TERRITORIO BRASILEIRO AS TERRAS
DESABITADO DE SERES HUMANOS BRASLEIRAS
1SMLaC
*Representagdo sem escala
LEGENDA: Sios arqusclépices da Amirics Geneslogia do Ser Humano RAFIA: BREZILLON, Michel. Diciondrio de Pré-historia. Lisboa: EdicBes
B £POCA HISTORICA - EPOCA DAS CVILIZAGOES - it L 70,190, BURNS, & Histéria da 3o Paulo:
ol 10 mitesa.C - Suepimeno dos Hominideos na Alrica Editora Globo, 1997, 38% edic3o, (2 volumes). ® CARVALHO, Fernando Lins de. A
N Sadminsesa -~ Surgimesto 203 Frote-humanos na Alrica { rrore tugenensls, MGipthecss amvicus kacsbas, | | prét histdria sergipana. Aracaju: Editora da UFSE, 2003. ® FRANCO JR., Hildrio &
f 1 el
£POCA PRIMORDIAL OU EPOCA PRE-HISTORICA Arcgithecun ars i) FILHO, Ruy de O. Andrade. Atias de Historia Geral. S50 Pauio: Editora Scipione,
-1 e 5almihdoa C g 1994, 2 edigdo
L. PERIODO DESABITADO 3 PRIMEIRAS CMILIZACOES platyops, Australop thacus africunus, Australoitnecus aethlopicus, AustraloNTHecus fbUStUS, « FUNARI, Pedro Paulo & NOELLI, Francisco Silva. Pré-histéria do Brasil. $30
Austrakopshecs tone | Paulo: Editora Contexto, 4° edigio, 2015. ® GIORDANI, Mario Curtis. Historia da
PRIMEIRAS CIDADES .
© JERICO, URUK EKIDU & LARAK (® CHEGADA DOS EUROPEUS A 25 mithbesa.C. Surpiments 60 Género Homo ns Afrca Antiguidade Oriental. Petrpolis: Editora Vozes, 9¢ edic3o, 1992, » HAMDANI,
AMERICA (CONTATO) 25 milhdes & 300 mia € Periado dos smanes ATakns [Homo habiia, Hove srgaster, HOMo errcTi, Hema hadeibargenss, Amar. Suméria: A Primeira Grande Civilizaglio. Rio de Janeiro: Otto Pierre, 1978,
- PRIVEIRA VILA PO DL RS Doiulee) * JAGUARIBE, Helio, Um Estudo Critico da Histria. S30 Paulo: Editora Paz e Terra,
CATAL HUYUK W mintesa.c oo srecks - Pmern s dea s s Son2 (2 ey
(ANATOLIA) 20rmila.C SLEAKEY, Richard. A origem da espécie humana. Rio de Janeiro: Rocco, 1995.
®MESGRAVIS, Laima & PINSKY, Carla Bassanezi. O Brasil que s europeus
encontraram. S80 Paulo: Editora Contexto, 2000. ® MOTA, Carlos Guilherme &
LOPEZ, Adriana. Histéria do Brasii: uma interpretagdo. S3o Paulo: Editora Senac,
008.  MOURRE, Michel. Diciondrio de Histdrla Universal. Lisboa: EdigBes ASA,
998 (3 volumes)
NEVES, Wiater & et alll. (Ory de.
Palas Athena, 2015. » ORTIZ, Airton. Na Trilha da Humanidade: a origem do
e-historico brasileiro. Rio de 2006.® PARKER,
. 30 Paulo:
Paulo, 1995. PEREGALLL Es A Sio
Paulo Editora Atual, 2013
« PINSKY, Jaime, As Primeiras Civilizacdes. S¥o Paulo: Atual, 1994, ® PROUS,
André, 0Brasil Apré Riode Janciro:
Jorge Zahar Editor, 2006. ® SCHWARCZ, Lilia Moritz & STARLING, Heloisa Murgel.
Escala 1mm 6.950 anos Brasil: uma biografia. S3o Paulo: Editora Companhia das Letras, 2015.
*TORRONTEGUY, Teofilo. A Pré-histaria. Sdo Paulo: FTD, 2% edigdo, 1999.

7

DUWEEK COM, VISUAL 36613601

Figura 1 - Linha do Tempo Comparativa da Pré-historia Geral, Americana e Brasileira (2017) - Fonte: CURI (2021).
Legenda: Campo 1: Titulo da Linha do Tempo; Campo 2: Comparagao com o Tempo Geoldgico; Campo 3: Linha do Tempo: pré-histdria geral; Campo 4: Linha do Tempo:
pré-historia americana; Campo 5: Linha do Tempo: pré-historia brasileira; Campo 6: Linha do Tempo: comparativos com escala; Campo 7: Quadro informativo — Genealogia
do Ser Humano; Campo 8: Sitios Arqueoldgicos da América; Campo 9: Os caminhos do ser humano para a América; Campo 10: Legenda.

Curi, 2023
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Como o original se trata de um painel do tipo banner horizontalizado,que possui as
medidas de 1.05 m (largura) e 1,48m (comprimento), cada campo do infografico sera
explicado e pormenorizado neste texto. Antes disso, porém, é importante mencionar que
a Linha do Tempo é composta porum titulo, “Linha do Tempo Comparativa (Epoca
Primordial ou Pré-historia - Mundo - América - Brasil)”, e abaixo dele quatro barras
paralelas, ou quatro retangulos, sendo que a primeira € um cabecalho e logo abaixo trés

barras que se apresentam coloridas.

A primeira refere-se a Pré-Histéria Geral, a segunda a Pré-historia Americana e, por
fim, a Ultima trata da Pré-historia Brasileira. Os demais elementos constituintes da Linha

do Tempo serao analisados na sequéncia.

A referida Linha do Tempo foi desenvolvida apos o professor-autor deste estudo
observar que os estuantes do Ensino Médio Técnico tinham dificuldades de perceber que
no passado a ocupacao do planeta Terra pelo homo sapiens nao ocorreu de uma sé vez e
que a pré-historia brasileira muito diferia daquela que ocorreu no Velho Mundo. E, para
decepcao de muitos estudantes, a pré-historia do Brasil nao é dividida em paleolitico,

mesolitico e neolitico.

A intuicao inicial que despertou para a necessidade da confeccao da Linha do Tempo
ocorreu em Patrocinio (MG) durante uma aula no 1° ano do curso Técnico em Eletronica
Integrado ao Ensino Médio, ocasiao, na qual uma estudante demonstrava dificuldade em
compreender a coexisténcia de temporalidades multiplas na histéria (CURI, 2021d). A
aula era sobre pré-histéria brasileira, antes do Contato, ou inicio da colonizacdo. A
estudante se embaracava na percepcao das multiplas temporalidades, da concomitancia
das vivéncias humanas, o que entao despertou o interesse na elaboracao de um material
didatico que pudesse auxiliar na compreensao dessas caracteristicas do periodo pré-
historico.

Essa € uma questao que os professores de Historia ha muito conhecem. O
descompasso que ocorre entre a narrativa e as temporalidades. A vida humana ocorreem
todo o planeta e varios acontecimentos sao simultaneos. Isso ocorre no presentee no
passado. No entanto, na narrativa temos dificuldade em expressar a simultaneidade de
eventos. E a referida estudante entao embaracava-se e a percepcao exata de tempos

diacronicos e tempos sincronicos lhe escapava.

Em meio as dificuldades de entendimento da estudante, desenhei uma linha

horizontal no quadro e marquei com pincel de cor diferente o periodo em que o territério
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brasileiro era habitado por seres humanos. Foi quando a estudante demonstrou a
compreensao do quanto o periodo desde a chegada dos europeus € curto comparado ao
anterior. Essa aula foi em 2015. Tal episodio evidenciou a necessidade de materiais

didaticos especificos para o ensino de pré-historia.

Na época da elaboracao da referida Linha do Tempo foram realizados inUmeros
desenhos, ensaios, aplicacoes-testes e tentativas de tentar elaborar um material
didatico que pudesse auxiliar os estudantes a compreenderem que a ocupacao do globo
terrestre pelo homo sapiens ocorreu de forma variada, em diversas ondas migratorias,
sendo que alguns continentes foram ocupados primeiramente, como a Africa, e outros

por ultimo, como a América.

Em cada parte do planeta, na época pré-histérica, as comunidades humanas que
foram sendo formadas tomaram rumos proprios, alguns povos ficaram relativamente
isolados e em alguns lugares do mundo houve intensa interacao e intercambio. Era
preciso explicar, por exemplo, que enquanto os egipcios estavam inaugurando suas
famosas piramides, no territério brasileiro ocorria a ocupacao pelos povos indigenas
(CURI, 2021e). Enfim, era preciso compreender os processos de ocupacao simultaneos e
subsequentes e que a historia nao € Unica e linear, mas contingente e a explicacao

cientifica funda-se em evidéncias e interpretacoes plausiveis.

Assim, a elaboracao da Linha do Tempo buscou também complementar os livros
didaticos que abordam quase sempre de modo muito superficial essa questao sobre a
pré-historia, e mesmo a bibliografia cientifica disponivel, quase sempre elaborada por
arqueologos, que geralmente desconsideram a importancia do aspecto visual paraa
efetividade do ensino de pré-histéria. Dai a opcao pela confeccao de um infografico,

principalmente, pelo seu potencial de colaborar com a tarefa do ensino (MELO, 2020).

Desse modo, foi um desafio a elaboracao dessa Linha do Tempo. Quando a
elaboracao estava avancada, proximo da finalizacao, percebeu-se que nao seria possivel
expressar proporcionalmente de maneira visual a diferenca temporal entre apré-historia

no Velho Mundo, no Novo Mundo e no Brasil.

Entao foi preciso providenciar novos ajustes. Ao todo foi preciso mais de um ano
para finalizar a Linha do Tempo até conseguir encerra-la e testa-la para certificar-se

que os objetivos desejados foram alcancados.

Assim, a Linha do Tempo (Figura 1) pode ser dividida em dez campos diferentes,

que se referem a varias comparacoes simultaneas que ela permite.
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A seguir realiza-se uma analise de cada um dos campos anteriormente indicados.
Procurou-se evidenciar a pertinéncia de cada um deles e justificar sua presenca na Linha
do Tempo e a contextualizacao de sua elaboracao. A enumeracao que reportamos
abaixo, para cada campo da Linha do Tempo, é referente a mesma numeracao indicada

na Figura 1, na nota de rodapé.

Campo 1: Titulo da Linha do Tempo

O Campo 1 refere-se ao titulo dado ao material didatico-pedagdgico. Ao elaborar o
titulo procurou-se evitar o uso Unico e exclusivo do nome pré-historia pelas inconveniéncias
que este possui (CURI, 2022b). Contudo, como até hoje os nomes substitutos
estabelecidos nao encontram acolhida consensual entre os pesquisadores e partindo do
pressuposto que o nome pré-histéria se tornou “famoso demais” para ser ignorado,

optou-se pelo uso combinado de dois nomes para o mesmo periodo.

Campo 2: Comparacao com o Tempo Geolégico

Trata-se de uma barra com elementos comparativos com a historia geologica do
planeta. A comparacao da existéncia humana com a existéncia da Terra é um dos
aspectos mais esclarecedores para os estudantes da Educacao Basica. Trata-se de uma
contextualizacao importante. Sabe-se o quanto este tema ocupou os intelectuais do
século XIX, o quao polémico este tema foi naquele século, 0 mesmo em que a geologia
se formava como ciéncia. Esta parte da Linha do Tempo foi inspirada na Tabela
Cronoestratigrafica Internacional, disponibilizada em lingua portuguesa pela
IGCP/UNESCO. A comparacao entre Tempo Geoldgico e Tempo Humano possibilitaaos
estudantes perceberem que o periodo no qual o ser humano esta presente no planeta é
relativamente curto. Isso permitiu também diversas reflexdes sobre nossas

responsabilidades para com o planeta e as geracoes futuras.

Campo 3: Linha do Tempo: pré-histéria geral
O Campo 3 se refere a pré-historia no dito Velho Mundo.Esta parte da Linha do Tempo
foi elaborada utilizando a periodizacao mais costumeira para a pré-historia geral
(Paleolitico, Mesolitico e Neolitico). Trata-se da primeira barra horizontal colorida logo
abaixo do titulo, conforme pode ser observado na Figura 1. Proporcionalmente ela teria

quer ser muito maior, a ponto de nao caber no quadro-negro e nem no banner, o que
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inviabilizaria a construcao da comparacao. A solucao encontrada foi a adicao de um
outro campo (Campo 6 - Linha do Tempo: comparativos com escala). Nao sendo possivel
contemplar todos os detalhes, optou-se, entdo, por preservar a comparacao entre as
barras, uma para cada pré-historia, que era o objetivo principal. Ou seja, uma barra

para a pré-histéria geral, outra para pré-histéria americana e uma Ultima para brasileira.

As barras sao paralelas e horizontais para permitir a visualizacao conjunta e
comparativa. Por fim, observem que existe uma legenda (representacao sem escala)
para demonstrar que nao foi possivel aplicar o escalonamento neste ponto da Linha do

Tempo, o que sera melhor explicado no Campo 6, chamado de Comparativo com escala.

Campo 4: Linha do Tempo: pré-histéria americana

Apos a apresentacao da pré-historia geral encontra-se a pré-historia americana
representada no Campo 4. Esta parte da Linha do Tempo foi elaborada utilizando-se da
periodizacao mais costumeira para a pré-historia do continente americano (Litico,

Arcaico, Formativo e Pré-Classico).

Do ponto de vista proporcional ela teria quer ser muito menor o que inviabilizaria a
leitura dos dizeres. A solucao encontrada foi a adicao de um outro campo (Campo 6 -
Linha do Tempo: Comparativos com escala) e ampliacao da parte escrita a ponto de
permitir a leitura. Nao sendo possivel contemplar todos os detalhes, optou-se, entao,
pela viabilidade da leitura do materiale preservacao do aspecto comparativo, que era o

objetivo principal.

Campo 5: Linha do Tempo: pré-histéria brasileira

Por fim, a pré-historia brasileira esta representada na Campo 5. Esta parte da Linha
do Tempo foi elaborada utilizando-se da periodizacdo mais costumeira para a pré-
historia do Brasil (Culturas do Pleistoceno e Culturas do Holoceno Pré-ceramistas e
Ceramistas). Do ponto de vista proporcional ela teria quer ser muito menor o que

inviabilizaria a leitura dos dizeres.

A solucao encontrada foi a adicao de um outro campo (Campo 6 - Linhas do Tempo:
Comparativos com escala) e ampliacao da parte escrita a ponto de permitir a leitura. Nao
sendo possivel contemplar todos os detalhes,optou-se, entao, pela viabilidade da leitura
do material e preservacao do aspecto comparativo, que era o objetivo principal, mesma

situacao da figura anterior.

Ensino e Educacao: Praticas, desafios e tendéncias | 114



Infogrdfico pré-historia: Andlise de uma experiéncia de ensino Curi, 2023

Campo 6: Linha do Tempo: comparativos com escala

Findadas as barras horizontais passa-se entao a analise dos demais campos que sao
complementares e fundamentais no material didatico aqui apresentado. Assim, o Campo
6 trata da comparacao das duracdes de cada periodo pré-historico, porém, em escala. A
ideia original era que cada barra correspondesse proporcionalmente a escala da duracao
temporal de cada periodo pré-histérico. Contudo, quando se calculou a
proporcionalidade verificou-se que a Pré-historia Geral teria que ser do tamanho do
prédio da escola de Patrocinio (MG). A barra do Tempo Geoldgico, do tamanho do
quarteirao. Foi quando entao tivemos que sacrificar a proporcionalidade nas barras
coloridas principais e optou-se entao pela elaboracao deste campo para que os
estudantes tivessem uma ideia proporcional das duracdes das temporalidades de cada
periodo pré-historico.

O Tempo Geologico nao foi colocado porque nao cabia no Campo 6. Assim, no Campo
6 a primeira linha, a maior,corresponde a pré-histéria geral ou do Velho Mundo, a
segunda da pré-historia americana e a Ultima da pré-historia brasileira. Agradeco ao ex-
aluno, hoje colega de profissao em Patrocinio (MG), professor Jean Carlos de Oliveira,

engenheiro de formacao, pelo auxilio na solucao desta questao.

Campo 7: Quadro informativo - Genealogia do Ser Humano

Durante as aplicacoes-testes algumas dividas dos estudantes foram recorrentes. Para
respondé-las adicionou-se alguns elementos informativos, desde que fossem pertinentes
ao material didatico que estava sendo construido. Uma das duvidas foi sobre o género
dos hominideos. Assim, para respondé-la se adicionou a Genealogiado Ser Humano que
corresponde ao Campo 7 (DORTIER, 2010).

Campo 8: Sitios Arqueologicos da América

Outra davida recorrente foi sobre as evidéncias da ocupacao humana nas Américas.
Para equacionar esta questao foi introduzido um mapa do continente americano muito
conhecido e que foi publicado originalmente pela revista Science em 1991. Ele esta

presente em varios livros didaticos e corresponde ao Campo 8 (GARCIA,2007).
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Campo 9: Os caminhos do ser humano para a América

Outra duvida sempre presente quando o tema é pré-historia americana é sobre os
caminhos que o homem percorreu até chegar as Américas. Para respondé-la adicionou-
se 0 mapa intitulado: Os caminhos do Ser Humano para a América. Este mapa foi criado
originalmente pelo historiador francés Pierre Vidal-Naquet e é amplamente utilizado, e
corresponde ao Campo 9. Ele esta presente em varios livros didaticos. Foi acrescentado

para complementar as informacoes sobre a ocupacao humana nas Américas.

Campo 10: Legenda

Por fim, a Linha do Tempo foi complementada com uma legenda que é um item
obrigatorio em trabalhos deste tipo e corresponde ao Campo 10. Procurou-se colocar e
dispor didaticamente todas as informacOes necessarias para que os estudantes

compreendessem as comparacoes presentes na Linha do Tempo.

CONSIDERACOES FINAIS

Enfim, esta Linha do Tempo tem sido utilizada pelo autor deste estudo regularmente
no ensino de historia, no Nivel Médio e tem contribuido com os estudantes para a
percepcao da existéncia de diversas pré-historias (pré-histéria geral, americana e
brasileira), suas duracbes variadas, e também sobre as diferencas temporais e
concomitancias. Ela permite inferir, por exemplo, que na época do Egito Antigo, o atual
territorio brasileiro estava sendo ocupado por povos indigenas e 0 mesmo ocorria no

restante do continente americano.

Uma questado importante a enfatizar aqui € a importancia da escuta de professores
e estudantes na elaboracao de materiais didaticos para a Educacao Basica. Se o objetivo
for elaborar materiais para estudantes, € fundamental ouvi-los, processo que nao é facil,
porque geralmente as pessoas, incluindo estudantes e professores, nao conseguem
formular com precisdo e clareza suas dividas e demandas. E um processo interativo de
escuta e construcao, sem o qual fica dificil a elaboracdao de materiais didaticos
condizentes. O debate tdo presente em nossa época sobre a questao da divulgacao
cientifica também ajuda a compreender essa questao (DICKSON, et al., 2004). Parece

uma obviedade dizer que o publico-alvo deve ser ouvido e de preferéncia participar da
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elaboracao de materiais didaticos, mas esse alerta é necessario, pois, encontrei muitos

materiais que tinham pouca aplicabilidade em sala de aula.

Para concluir, ressalta-se que o ensino do periodo pré-histérico € uma demanda para
os historiadores e professores de historia, conforme salientado neste texto. Espera-seque
todos os profissionais envolvidos no ensino desta época histérica entendam e contribuam
para a compreensao de suas singularidades e também na construcao de recursos didaticos
que possam auxiliar aqueles que operam no “chao da sala de aula” com o ensino do periodo
pré-histérico. Uma época tao fascinante, tao rica, variada e complexa em que nossa

espécie teve seu surgimento e toda historia humana teve seu comeco.
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Educacao antirracista e a literatura infanto-juvenil
afro contemporanea no ensino fundamental

Resumo

No Brasil, o racismo configura-se como uma grande
problematica, desde a colonizacdo europeia e a
instauracao da escravidao, ainda presente até os dias
atuais, se consolidando de forma estrutural.
Considerando que a educacao pode ser uma das
ferramentas para o combate ao racismo, por meio dela
valores sao construidos e desenvolvidos desde os anos
iniciais de formacao escolar. Este estudo tem como
objetivo investigar de que forma a literatura infanto-
juvenil afro contemporanea, inserida nos anos iniciais do
ensino fundamental, pode contribuir para a promocao de
uma educacao antirracista. Por meio de uma pesquisa
bibliografica e revisao literaria, o grupo analisou
qualitativamente a contribuicao de trés obras da area:
“Minha Mde E Negra Sim”, livro paradidatico que trabalha
sobre o tema da formacao da autoestima; “Ei, Vocé! - Um
Livro sobre Crescer com Orgulho de Ser Negro”, o autor
destaca como o empoderamento podera ajudar a crianca
negra a ser protagonista de sua vida, mesmo diante de
uma sociedade desigual; e “O Que Hd da Africa em Nés?”,
indicado para os anos iniciais do ensino fundamental, que
traz reflexdes acerca do processo de colonizacao
portuguesa. A partir das analises, concluiu-se que é
importante, para as criancas brancas e negras, que livros
com representacao de personagens negros e abordagem
sobre a cultura africana e afro-brasileira facam parte de
sua formacao, ja que ressignificam as diferencas raciais,
valores e estereotipos sao contestados, o imaginario é
reconstruido, além de valorizar o amor-préoprio e a
identidade das criancas negras.

Palavras-chave: Anos iniciais. Diversidade racial.
Cultura africana. Protagonismo negro. Racismo
estrutural.
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INTRODUCAO

A educacao antirracista € um conjunto de acodes, praticadas no cotidiano escolar, que
tem como foco combater as expressdes do racismo nas instituices de ensino. E
preponderante a elaboracao de um curriculo baseado nas relacdes étnico-raciais, que
adote as contribuicées historicas nas diversas areas do conhecimento, de sujeitos
africanos e afro-brasileiros, para além do conhecimento eurocéntrico. Negreiros (2017)

relata que:

Os objetivos da educacao das relacoes étnico-raciais sao possibilitar o reconhecimento
de pessoas negras na cultura brasileira a partir de seu proprio ponto de vista, promover o
conhecimento da populacao brasileira sobre a historia do Brasil com a visao de mundo da
populacao negra, formar os professores para ministrarem disciplinas que contemplem a
perspectiva negra na histéria, cultura e sociabilidade do Pais, assim como que saibam
combater e discutir sobre o racismo e seus efeitos (dentro e fora do ambiente escolar), e
finalmente propiciar a reeducacao para relacoes étnico-raciais plurais e diversas
(NEGREIROS, 2017, p. 67).

Dessa forma, sabe-se que um caminho possivel para o combate ao racismo é pela
educacao; por meio da escola e dos livros sao construidos os primeiros aprendizados, as
descobertas e reflexdes sobre a vida em sociedade. Nao se pode deixar de salientar que a
escola é um lugar de reproducao do racismo, desde pequeninos recebe-se informacoes
negativas sobre pessoas negras. Apos um longo processo de luta dos movimentos negros
para implementacao de politicas publicas no campo educacional, foi instituida a Lei n°.
10.639/2003 que torna obrigatério o ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-

Brasileira em toda a escola de Ensino Fundamental e Médio. Assim, a lei nos apresenta:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e

particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e 0 negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do povo negro

nas areas social, economica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
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§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serao ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras (BRASIL, 2004, p. 35).

Muitas vezes a crianca negra nao se sente parte da escola, os livros e filmes adotados
no ambiente escolar retratam personagens, princesas e principes com a pele branca, e
suas historias. Inversamente, € possivel encontrar as personagens negras em papéis
subalternizados e com esteredtipos de raca, que nao contribuem para a construcao da
identidade racial da crianca, assim, é importante que essas questoes sejam pensadas,

desde os anos iniciais do ensino fundamental.

Além disso, ainda é possivel constatar no cotidiano escolar o despreparo docente
diante de atitudes preconceituosas, talvez pela auséncia letramento racial, pois aquilo
que nao se conhece, nao desperta a empatia. Lima (2021) coloca a questao do docente e

as dificuldades de discutir o tema em sala de aula, ao enfatizar que:

Nessa perspectiva, compreende-se que dialogar sobre racismo, preconceito e
discriminacdo na escola ndo é tarefa facil. E comum a inibicdo docente, sem saberem
como direcionar a discussao. A sensibilidade docente e humana, muitas vezes nao atenta
para o fato de que essa € uma problematica social que vem perpassando os séculos e que

precisa circular na escola, na perspectiva de desmistificacao (LIMA, 2021, p.15).

Observa-se nos ultimos anos, uma quantidade crescente na producao de literatura
infanto-juvenil afro contemporanea, com o objetivo da promocao de uma educacao
antirracista e de como coloca-la em pratica no cotidiano escolar. A literatura infanto-
juvenil afro contemporanea busca trazer referenciais positivos para criancas negras e

colocar em foco narrativas onde elas sejam protagonistas. Assim, como relata Lima (2021):

A literatura tem um potencial relevante e possibilita discussoes referentes ao tema
da negritude e do preconceito sendo um instrumento na luta por uma construcao sadia e
saudavel de uma educacao das relacoes étnico-raciais eficiente que nao se contente
apenas com improvisos ou trabalhos isolados apenas no més de novembro, mas um
compromisso politico dos educadores e unidades escolares com disposicao para desfazer

e combater mentes, comportamento e posturas racistas (LIMA, 2021, p.27).

Diante dos fatos citados, tem-se a percepcao que esse estudo contribuira, partindo da

premissa de que autores de literaturas infanto-juvenis afro contemporaneas estao
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recriando narrativas de personagens negros, descentralizando a cultura eurocéntrica. Com
base nessas reflexdes pretende-se desenvolver um estudo acerca de livros infanto-juvenis
afro referenciados, para a promocao de uma educacao antirracista nos anos iniciais do
ensino fundamental, contribuindo no processo de identificacao racial de criancas negras,
por meio do reconhecimento e valorizacao da sua cultura, o fortalecimento da memoria
historica afro-brasileira e o desenvolvimento do respeito nas atitudes e valores. Sendo
assim, questiona-se: como promover uma educacao antirracista nos anos iniciais do ensino

fundamental, utilizando-se da literatura infanto-juvenil afro contemporanea?

Portanto, considerando a problematica do tema da pesquisa, pretende-se como
objetivo principal desse estudo investigar de que forma a literatura infanto-juvenil afro
contemporanea, referenciada no ensino fundamental, pode contribuir para a promocao

de uma educacao antirracista.

METODOLOGIA

Marconi e Lakatos (2003, p. 83) definem o método cientifico como o conjunto das
atividades sistematicas e racionais que, com maior seguranca e economia, permitem
alcancar o objetivo - conhecimentos validos e verdadeiros - tracando o caminho a ser

seguido, detectando erros e auxiliando as decisoes do cientista.

Diante do contexto abordado pelo tema ao qual se refere a educacao e literatura
antirracista, a metodologia a ser utilizada na pesquisa se enquadra como bibliografica, ao
utilizar-se de como fontes de informacao, livros, artigos cientificos e trabalhos
académicos, tais como teses e dissertacdes. O estudo caracteriza-se como revisao de
literatura e descritivo ao expor aspectos conceituais e historicos frente a tematica a ser

abordada. Desse modo, Prodanov e Freitas (2013) definem que a pesquisa bibliografica é:

[...] elaborada a partir de material ja publicado, constituido
principalmente de: livros, revistas, publicacoes em periodicos e artigos
cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertacdes, teses, material
cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador em contato

direto com todo material ja escrito sobre o assunto da pesquisa. Na
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pesquisa bibliografica, € importante que o pesquisador verifique a
veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou
contradicoes que as obras possam apresentar (PRODANOV; FREITAS, 2013,
p. 54).

Ao utilizar estes métodos de investigacao pode-se dizer que também é dedutivo, pois
ao longo da pesquisa, o texto abrange uma abordagem genérica ao situar o leitor no tempo
e espaco, e até mesmo assuntos mais especificos ao que se refere a utilizacao dos livros
paradidaticos da literatura antirracistas pelos docentes em sala de aula. A consulta por
artigos indexados em bases de dados cientificas se insere pelo fato de se buscar atualidade
no que se refere ao processo de comunicacao e divulgacao cientifica sobre a tematica
desencadeando a compreensao e concretizacao de novos conhecimentos, utilizando

principalmente de periodicos indexados na base Scielo e Google Académico.

Além disso, foi desenvolvido uma analise de conteddo com uma abordagem qualitativa
(LUDKE; ANDRE, 2013), partindo da premissa de que autores de literaturas infanto-juvenis
afro contemporaneas estao recriando narrativas de personagens negros, descentralizando
a cultura eurocéntrica. Desse modo, apresenta-se na Tabela 1 trés obras da literatura
infanto-juvenis afro contemporaneas, e como eles serao referenciados no decorrer das

analises.

Tabela 1. Livros de literaturas infanto-juvenis afro contemporaneas.

Representacao Referéncia bibliografica

SANTANA, Patricia. Minha mae é negra sim. Belo
Horizonte: Mazza Edicoes, 2008.

Livro A

ADEOLA, Dapo Volp. Ei, vocé! Um livro sobre crescer
Livro B com orgulho de ser negro. 12 ed. Sao Paulo: Companhia
das Letrinhas, 2021.
FRAGA, Walter; ALBUQUERQUE, Wlamyra R. O que ha de
Africa em nos. Sao Paulo: Editora Moderna, 2013.

Livro C
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CONTRIBUICOES DE LIVROS INFANTO-JUVENIS AFRO REFERENCIADOS NO
ENSINO FUNDAMENTAL, PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

A partir das reflexdes provocadas na exploracao dos conceitos da educacao
antirracista e nos documentos e leis que tornam obrigatorio o ensino de cultura africana
e afro-brasileira, propde-se neste momento um aprofundamento sobre a literatura
infanto-juvenil afro contemporanea e a sua aplicabilidade no cotidiano escolar. A
literatura reproduz a realidade vivenciada pelos autores, nesse sentido é imprescindivel
que desde a educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental sejam
contempladas questdes étnico-raciais da populacao brasileira, e que os professores
estejam conscientes da importancia dessas historias, na perspectiva de autores afro

referenciados, no desenvolvimento dessa faixa etaria.

Na literatura infanto-juvenil ainda é incipiente a quantidade de personagens negros,
em comparacao com personagens brancos, sendo representados como protagonistas e,
quando assim ocorre, sao subalternizados dentro do espaco narrativo. Segundo Souza e
Lima (2006, p.188), “os personagens negros nao sabiam ler nem escrever, apenas repetiam
0 que ouviam, ou seja, nao possuiam o conhecimento considerado erudito e eram

representados de um modo estereotipado e depreciativo”.

No final da década de 70, por meio de obras que abordavam de forma mais eloquente
0 preconceito e a discriminacao racial, houve uma percepcao maior em relacao a
importancia de se trabalhar este tema no ambito escolar. A literatura afro deve ser
marcada por trazer autores negros que apresentem sua subjetividade, a individualidade
das pessoas afrodescendentes; conteludos que englobem a experiéncia de ser negro;
apreco da tradicao, ancestralidade e oralidade; proeminéncia das marcas culturais e

existenciais que identificam o ser negro, entre outros (CUTI, 2010).

Mediante esse contexto e com o propoésito de elencar essas singularidades, analisou-
se trés obras da literatura infanto-juvenis contemporaneas. Iniciou-se com o Livro A, de
autoria de Patricia Santana e ilustrada por Hyvanildo Leite, intitulado “Minha mde é negra
sim”. A escritora € negra e atua como profissional da area da educacao. Em seus textos
fica evidente situacdes que a autora vivenciou em sua trajetoria, sem fazer alusoes e

distorcoes a esse assunto. A obra de Santana, remete a uma visao da literatura como parte
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de um conjunto de acOes, onde sao abordados valores afro-brasileiros, contribuindo assim
na formacao da autoestima que é fundamental para fomentar a resisténcia e confrontar o

preconceito, tornando o tema mais acessivel e frequente.

O Livro A, é um paradidatico que aborda questdes étnicas no Brasil e a naturalizacao
do racismo manifestada desde cedo, a partir das criancas que dao apelidos insultuosos ao
personagem principal em decorréncia da cor de sua pele. A falta de letramento racial
reproduz o preconceito, até mesmo por parte de pessoas instruidas como a professora que
diz para Eno, o personagem principal da histéria, que em um desenho pintasse a mae de
amarelo, pois ficaria mais bonito, subjetivamente afirmando que pessoas pretas sao feias,

por suas caracteristicas de raca.

Esses comportamentos racistas, fomentam uma concepcao negativa em criancas
brancas, em relacao as criancas negras, e que alguns professores por falta de empatia
e/ou por reproduzirem o racismo estrutural, ignoram ou reforcam esses conflitos, fazendo
com que a crianca negra seja discriminada, podendo desencadear diversos tipos de

transtornos. Segundo o Fundo das Nacoes Unidas para a Infancia (UNICEF):

Nao importa se uma crianca € negra, branca ou indigena. Qualquer crianca
ao conviver em uma realidade de desigualdades e de discriminacao tem a
ilusao de que negros, brancos e indigenas devem ocupar necessariamente
lugares diferentes na sociedade. Seja diante da TV, nas escolas, ou em
historias infantis, as criancas vao se desenvolvendo com imagens retorcidas

de papéis e lugares segundo a cor da pele ou a aparéncia (UNICEF, 2010,
p.5).

No Livro A, o personagem faz um posicionamento critico, manifestando seu
descontentamento diante do preconceito de sua professora, se entristecendo e se
enclausurando dentro de casa, deixando de se alimentar e criando motivos para nao
comparecer a escola. Reconhecendo-se como negro, procura no dicionario o significado
de sua cor, que nao traz bons sentimentos, reflexo de uma sociedade cujo padrao de

beleza nao é a pele escura.

O restabelecimento da autoestima de Eno se da pela intervencao de seu avo, que

dialoga com o menino sobre a historia de resisténcia e lutas de seus antepassados, sobre
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tradicoes do povo afrodescendente, das dificuldades que as pessoas negras enfrentaram
e ainda enfrentam para serem respeitadas em sua integralidade em nossa sociedade. Essa
figura do avo-professor, originario das tradicoes africanas, onde a pessoa mais velha é
detentora de conhecimento, valores e praticas culturais, despertou em Eno a coragem
para enfrentar o preconceito e o racismo. Sendo assim, esse paradidatico elucida uma
tematica dentro da literatura infanto-juvenil pouco discutida, que € o racismo, e de forma
simples e convincente, permite aos pais e educadores abrirem e desbravarem caminhos

para combaté-lo e a suas ramificacoes.

A segunda obra literaria analisada foi o Livro B, de autoria e ilustracao de Dapo Adeola,
é intitulada “Ei vocé! Um livro sobre crescer com orgulho de ser negro”. O autor é
britanico descendente de nigerianos. Na versao brasileira houve um acréscimo de paginas,
que foram ilustradas pela soteropolitana Lhaiza Morena, trazendo 13 personalidades
marcantes do Brasil, dentre eles Zumbi dos Palmares, Dandara, Elza Soares, Milton Santos,

entre outros.

O Livro B € uma mensagem enderecada para criancas, e que todo adulto negro gostaria
de ter ouvido na sua infancia. Sao palavras de encorajamento, orgulho, incentivo,
ancestralidade como resisténcia, e sobretudo, amor. Nas primeiras paginas sao detalhados
como um manual de boas-vindas ao bebé que vai chegar, o quanto os pais aguardaram a
sua chegada e o quanto de amor existe ali. Mostra varias representacoes de pessoas negras
em diversos espacos e situacoes, exibindo-os em posicoes sociais como cientistas, politicos
e artistas, mas advertindo que existem diferencas e que a sociedade ainda discrimina
pessoas pretas. Por meio de palavras de otimismo, valorizando cada aspecto de seus tracos
negroides, o autor traz claramente como o empoderamento fara com que a crianca preta
seja protagonista de sua vida, mesmo diante dos desafios de uma sociedade eurocéntrica

e racista.

A linguagem empregada na obra mostra como a literatura pode ser um meio para
construir ou descontruir estereotipos, padroes de beleza, sociais, culturais e morais. Nas
escolas ainda ha inumeras literaturas, com excesso de estereo6tipos racistas, sem
representatividade negra, reforcando assim a intolerancia, o preconceito, recriando e
fortalecendo um ambiente imaginario segregador. Conceder, as criancas negras e nao
negras, o acesso a livros que enobrecem as diferencas e contestem os estereotipos e

valores, contribuira consideravelmente para uma reconstrucao de um novo imaginario.
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Conforme Ribeiro (1996, p.172) “os atos imaginativos antecedem mudancas em nossas

atitudes e acoes”. Além disso, Sousa (2002) reforca que:

[...] as imagens que moram em nossas mentes desde a infancia influenciam
nossos pensamentos durante a vida e podem contribuir (se nao forem
estereotipadas, inferiorizadas) para a autoestima e aceitabilidade das
diferencas visando uma vida adulta feliz. Para isso as imagens precisam

mostrar nossa “cara”, forca e cultura de todos (SOUSA, 2002, p.196).

E urgente refletir sobre as contribuicées acerca das obras de literaturas infanto-
juvenis no contexto educacional, como elas auxiliam na construcao do amor-préprio nas

criancas negras e na valorizacao delas em relacao as criancas nao negras.

Por fim, discorrer-se-a sobre o Livro C, intitulado “O que hd de Africa em nés”, de
autoria de Walter Fraga e Wlamyra R. de Albuquerque, ilustrado por Pablo Mayer, que foi
premiada nas categorias didatico e paradidatico com o prémio Jabuti finalista de 2014. O
Livro C é indicado para criangas das séries iniciais do ensino fundamental. Com histodrias
simples de linguagem acessivel traz contribuicées importantissimas sobre o quanto a Africa
influenciou na forma de ser e viver dos brasileiros, a heranca de pessoas escravizadas por

meio da diaspora afro-brasileira; suas comidas, musicas, dancas e lendas.

O Livro C traz sete histérias que sao vivenciadas por criancas com sede de
conhecimento que vao desbravando o mundo e tudo o que os rodeia. Eles descobrem que
a América e a Africa sdo separadas pelo oceano Atlantico, mas sdo muito proximos sob
varios aspectos. Essa obra traz reflexdes sobre o processo de colonizacao portuguesa, a
escravidao, criacoes culturais africanas, e como os povos africanos contribuiram na

construcao da historia, da cultura e memoéria da nacao brasileira.

Portanto, entende-se que, a partir dessas trés obras literarias, que os livros de
qualidade que tenham representacao de personagens negros facam parte do cotidiano
das escolas, pois uma educacao para igualdade racial denota ir além de concernir

momentos especificos em datas marcadas no calendario escolar.
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REFLETINDO ACERCA DO CONCEITO DE EDUCACAO ANTIRRACISTA E A SUA
IMPORTANCIA NA APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Para entender o contexto da educacao brasileira € importante compreender suas
relacdes sociais, econOmicas e histdricas frente as desigualdades de seu povo e o

desenvolvimento desta vertente no contexto educacional.

De acordo com Bes et al. (2018) a partir do planejamento da expansao territorial
europeia no século XVI tem-se o processo de colonizacao do Brasil pelos portugueses, que
tinha como carater comportamental dos colonos migrar e impor os padrées europeus na
terra invadida. Neste sentido, as desigualdades sociais e raciais primeiramente foram
manifestadas pelos indigenas, povo originario, e os negros escravizados que foram
sequestrados de diversos paises de Africa, a qual imporia um imaginario de inferioridade
e subalternidade em relacao aos povos europeus, tendo como marcador a cor da pele e

um processo de racializacao.

Quando se trata das relacbes étnico-raciais no Brasil, a educacdo se mostra
mobilizadora principalmente por meio do movimento negro brasileiro, evidenciado a
partir dos avancos relevantes no cumprimento da Lei n° 10.639/2003 a qual menciona a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira nas escolas de ensino

fundamental e médio em todo o pais.

Segundo Barros, Euclides e Souza (2022) é importante mencionar o trabalho realizado
nas escolas sobre combate do racismo, abrindo suas portas para diversidade racial e
cultural, permitindo que diferentes realidades sejam vivenciadas por seus atores,
combatendo a reproducao de desigualdades sociais, discriminacdes, preconceitos e
racismo nesta e nas novas geracoes, desde a primeira infancia, pois € nesta fase de
desenvolvimento que o processo de construcao de identidade e relacionamento com
outras pessoas perpassam as relacoes familiares e das comunidades.

Esses autores salientam, ainda, a predominancia do racismo estrutural em todas as
instancias, reproduzido no cotidiano de maneira inconsciente; e por vezes intencional,
configurando crime de acordo com as leis brasileiras (BARROS; EUCLIDES; SOUZA, 2022).

Destaca-se o papel do professor como um agente necessario e de parceria na luta
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antirracista nas escolas, a partir de sua sensibilizacao e com o auxilio de embasamento
tedrico e metodologico para lidar com questdoes que se quer sao percebidas diante da

naturalizacao do racismo na sociedade.

No Brasil, a Educacao Basica é garantida por lei sendo responsabilidade do Estado
desde a década de 80, ou seja, todas as criancas tém o direito a educacao independente
de sua classe social ou grupo étnico- racial, tendo por via uma educacao que seja de
qualidade e possa contemplar varias situacoes da vida, como as dimensdes sociais,
educativas e culturais, de forma inseparavel e fundamental para o pleno desenvolvimento
e realizacao do ser humano (TRINIDAD, 2012).

De acordo com Trinidad (2012), a crianca € o centro do planejamento curricular,
considerada um ser social que possui histdria e que pelas brincadeiras e interacdes constroi
significados por meio de coletivos sociais que apresentam formas Unicas de pensar e agir

diante das diferencas caracterizadas pelos atos de pertencimento.

Neste sentido, pensar em referéncias culturais negras no processo de ensino e de
aprendizagem na educacao basica permeia a construcao de identidade da crianca negra,
permitindo que a crianca branca internalize as diversidades culturais e étnico-raciais,
transpondo as questdes de superioridade de raca construida pelos processos historicos,

possibilitando chegar a um lugar comum de igualdade (ROLIM, 2019).

A mediacao do docente neste processo se torna essencial ao propiciar e desenvolver
propostas que assegurem “o reconhecimento, a valorizacao, o respeito e a interacao das
criancas com as historias e as culturas africanas e afro-brasileiras, bem como o combate
ao racismo e a discriminacao” conforme Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Infantil (BRASIL, 2010, p.21).

Trinidad (2012) afirma que estudos realizados com criancas pequenas escutando suas
proprias vozes, demonstram que por meio das interacées sao construidas identidades e
identificacOes étnico-raciais a partir da apropriacao de significados sociais; reconhecendo
as caracteristicas e possiveis diferencas e semelhancas entre os aspectos referentes ao
que € ser negro e branco permitindo novas concepcoes.

Nesse contexto, entender os resquicios que aferem a sociedade até os dias atuais em

relacdo as questdes raciais € um mecanismo que possibilita uma intervencao mais efetiva

nos meios escolares. E importante compreender que nao ha diferencas bioldgicas no que
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se refere a raca; a racializacao dos sujeitos foi uma das estratégias de dominacao do

violento processo de colonizacao europeia.

A aparéncia é um dos fatores que mais tem ganhado significado social em relacao as
crencas, valores e atitudes. As caracteristicas fisicas de pessoas brancas, diante de
contextos sociais e culturais sao consideradas superiores as de pessoas negras e indigenas,
e pode ser facilmente identificado em varias situacoes e sociedades, passando de geracao
para geracao determinando lugares sociais e oportunidades desiguais entre homens e
mulheres, jovens e adultos, criancas e idosos; mesmo em diferentes setores da sociedade
(TRINIDAD, 2012).

Dentro do ambiente escolar também é importante perceber como o racismo estrutural
permeia até mesmo na literatura. Rolim (2019) expée uma questao muito importante no
espaco escolar; livros didaticos e paradidaticos que apresentam ilustracoes e imagens de
criancas brancas e nao apresentam de outras representacoes sociais étnico raciais, como
caracteristicas fisicas, de género e até mesmo dos espacos culturais em que vive muitos

atores sociais.

A identificacao com os meios culturais permite a crianca internalizar representacoes,
criar referéncias e construir identidade, além de contribuir para a desconstrucao de

efeitos ideoldgicos rumo ao ensino e valorizacao de todos dentro e fora da sala de aula.

Segundo Silva (2015) a falta de uma educacao antirracista colabora e favorece a
construcao de identidades e possibilidades problematicas, pois muitas vezes projetos e
atividades que tratam a diversidade étnica sao elaborados e desenvolvidos diante de
situacoes de conflito. Discutir questoes étnico- raciais na escola € um grande desafio
porque ha a compreensao equivocada por parte de muitos professores, principalmente na
educacao infantil, necessitando que as abordagens sejam revistas em muitas instituicées

de ensino. Silva (2015) reforca:

A omissdao deste tema na formacdo dos professores, nos curriculos da
educacao e nas praticas cotidianas da escola é nociva, pois fere os
principios que normatizam os fazeres e saberes da instituicdao; além de
promover a perpetuacao da exclusao de grande parte da populacao por
transformar as diferencas naturais entre os povos em desigualdades sociais,

o que infringe o direito constitucional a diferenca (SILVA, 2015, p.175).
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A pratica educativa antirracista no contexto infantil com foco nas relacées étnico-
raciais pautando negros e indios pode evidenciar situacoes que promovam a criatividade
por meio do compartilhamento da identidade do povo brasileiro pelo conhecimento
multicultural utilizando brincadeiras, rodas de danca, musica, culinaria, pintura e

desenhos do grafismo africano, que promovem o compromisso com a historia.

Sendo assim, faz-se necessario que haja formacao de professores neste assunto e a
desmistificacao de um cenario ingénuo que ultrapassa a educacao e a cidadania, e excluir

este distorcer da historia nao contada (SILVA, 2015).

DOCUMENTOS QUE SUBSIDIAM OS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DA CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA, BEM COMO DAS EDUCACOES
ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO BASICA

De acordo com a proposicao de reflexdes sobre uma educacdo antirracista, €
primordial enveredar-se pelo caminho tracado pelos movimentos negros do Brasil para
criminalizacdo do racismo e para legalizacao das educacgoes étnico-raciais. O Brasil € um
pais de formacao cultural e étnica plural onde se encontram uma gama de influéncias
desde a constituicao da propria lingua até a culinaria, da religiao ou modo de pensar. E
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, os “[...] dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2019, 42,7% dos brasileiros se declararam como
brancos, 46,8% como pardos, 9,4% como pretos e 1,1% como amarelos ou indigenas” (IBGE,
2022).

Em termos numéricos a populacao brasileira corresponde ao maior nimero de pessoas
pretas fora da Africa. E preponderante que haja politicas publicas nacionais de combate
ao racismo tendo como base esse consideravel percentual da populacao brasileira. Nao
fosse o conhecimento da historia mundial e dos processos colonizadores em toda a
Ameérica, as subjetividades do racismo estrutural, a presenca do racismo em relacao ao
legado africano para a formacao do Brasil, seria um paradoxo. Sabe-se que mesmo sendo
a maioria, uma populacao pode ser discriminada e até apartada legalmente como no

regime do “Apartheid” sul africano ou no Brasil Colonia, cujas estruturas perpetuam até
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os dias atuais, onde indigenas e negros foram dizimados, escravizados em um processo de

desumanizacao do sujeito.

O Brasil atualmente tem uma legislacao especifica desde a esfera constitucional
(Constituicao Federal de 1988) passando pela legislacao federal que tipifica o crime de
racismo (Lei n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989) até normas educacionais pertinentes como
a Lei de Diretrizes e Bases, as Bases Nacionais Curriculares, a Lei federal 10.639/03, os
Parametros Curriculares Nacionais e os préprios Projetos Politicos Pedagdgicos que
rotineiramente trabalham o tema racismo, valorizacao do multiculturalismo e da
diversidade em seus planejamentos e acoes. Na perspectiva de Santana (2004), sobre o

Curriculo, Relacoes Raciais e Cultura Afro-Brasileira:

Em todo o Brasil, a alteracao da LDB n. 9.394/96, primeiro com os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN e, em seguida, oficialmente pela Lei n.
10.639/2003, mexeu com valores enraizados na educacao. Valores de uma
ciéncia que negou e silenciou nos curriculos escolares narrativas de grupos
considerados minoritarios como, por exemplo, o africano e seus descendentes.
Essa educacao de exclusao levou os afro-brasileiros a desconhecerem e

negarem suas pertencas africanas (SANTANA, 2005, p 38).

Nos termos do Parecer CNE/CP 3/2004, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana, esta educacao pode:

[...] oferecer conhecimentos e seguranca para negros orgulharem-se de sua
origem africana; para os brancos, permitir que identifiquem as influéncias,
as contribuicdes, a participacao e a importancia da historia e da cultura
dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionarem com as outras
pessoas (BRASIL, 2004, p. 7).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao das relacdes étnico-raciais e para
o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana foram aprovadas pelo conselho

Nacional de Educacao em marco de 2004 e homologadas pelo Ministério da Educacao em
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junho de 2004. Essas Diretrizes vieram na esteira de um movimento legal e politico,
liderado pelos movimentos negros, que culminou com a aprovacao da Lei Federal
10.639/2003 que determinou como obrigatério o ensino do estudo de historia e cultura

afro-brasileiras e africanas nas escolas do pais.

Diante da aprovacao da Lei 10.639, que foi sancionada em 9 de janeiro de 2003,
tornou-se obrigatorio, no ensino fundamental e médio, o ensino sobre Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana, prevendo a necessidade de estabelecer novas diretrizes
curriculares nacionais para a educacdo das relacées étnico-raciais no Brasil. E perceptivel
que o ensino e aprendizagem das disciplinas de Historia afro-brasileira, Cultura Afro-
Brasileira, Historia Africana e Cultura Africana, passou a ter o objetivo de discutir tanto
na pesquisa teodrico-académica quanto nas praticas pedagogicas, a necessidade de
trabalhar esse tema em sala de aula, com base em textos ficcionais e tedricos que fazem

parte do legado das culturas africanas.

Essa legislacao veio cumprir metas anunciadas na Constituicao Federal (BRASIL, 1988)
que - em seu artigo terceiro, inciso IV - garante a promocao de todos os cidadaos
brasileiros, sem preconceitos de origem, raca, sexo e quaisquer outras formas de
discriminacao sobre a educacao das relacbes étnico-raciais, e em sequéncia outra
legislacao foi aprovada e os direitos da populacao negra passaram a ser garantidos pela
Lei 9394/96 de Diretrizes e Base da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), por meio de seu
artigo 26, que estabelece no ensino de Histdria do Brasil a importancia da contribuicao do
estudo das matrizes culturais proprias da populacao negra: trata-se, finalmente, da Lei
10.639, de 2003, por meio da qual a Presidéncia da Republica altera a LDB, incluindo no
curriculo do ensino fundamental e médio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana.

Os ensinos da Historia e da Cultura Africana e Afro-Brasileira representa uma maneira
de tornar mais evidente o acesso dos estudantes a informacoes acerca de nossa formacao
social e cultural brasileira. A Lei 10.639 é evidenciada como uma pratica publica de
inclusao e acao afirmativa e resultado de um intenso movimento de luta antirracista no
Brasil. Assim, o entendimento de incluir a luta contra o racismo e os conhecimentos sobre
Africa como valores universais colocou a escola no centro das estratégias de acdes para
uma nova perspectiva, o que foi materializado pela modificacao na lei de diretrizes e
bases (BRASIL, 1996).
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A lei federal respectiva nao informa apenas que deve-se falar sobre a cultura africana
e afro-brasileira, mas inclui contetdo sobre a luta dos negros e a presenca desse sujeito
na formacao da sociedade nacional e ainda garante que se discuta nas aulas das mais
diversas disciplinas questoes da luta do povo negro no Brasil. Evidentemente tal acao s6
pode ser empreendida também com muita luta dentro dos estabelecimentos de educacao
publica ou privada para a naturalizacao dos conteldos por ela propostos no cotidiano das
salas de aula nas mais diversas disciplinas como um mecanismo para uma educacao
antirracista. O que nao se nega é que essa pauta racial e multicultural agora deve
necessariamente ser pensada e realizada na escola. Em termos historicos € um avanco. O
texto aprovado, entretanto, em especial nas Diretrizes, nao determina uma leitura

fechada, absoluta e determinista da questao.

Em realidade, tem-se como certo apenas que representa uma vertente de valorizacao
da historia e cultura dos afro-brasileiros. Historicamente ocorreu um movimento muito
forte de “branqueamento” da cultura brasileira e valorizacao apenas do padrao branco
étnico europeu e isso ainda acontece. A vivéncia nacional sempre foi de discriminar outras
culturas, em especial a africana e a indigena, ainda existe a dificuldade de entender que
as culturas se entrelacam no contexto dinamico da historia, e em um ambiente de

pluralidade cultural, nem sempre isso € percebido.

O pensar de cada cultura em um conceito separado parece nao ser a forma de bem
administrar a convivéncia entre os diferentes, e corre-se o risco de seguir o caminho do
preciosismo ou essencialismo de dada cultura. Nesse sentido, é pertinente a critica de
Abreu e Mattos (2008) sobre o perigo da visao e estudo parcial na implantacao pratica das

diretrizes para o ensino da cultura africana, ao enfatizar que

Os processos de troca cultural e hibridizacao das culturas nao sao
mencionados como possibilidades reais de trabalho com culturas [...] o
caminho é dirigir a nossa atencao criativa para a diversidade e nao para a
homogeneidade da experiéncia negra (ABREU; MATTOS, 2008), p. 13, p.
15).

O Ministério da Educacao e Cultura (MEC) trata das politicas publicas para a

implantacao da Lei 10.639; pautada pelo bindomio inclusao/exclusao que usa a abordagem
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socioeconomica considerando especificidades culturais, fala das acdes afirmativas ou
discriminacao positiva, a politica das diferencas e questiona o mito da democracia racial.
Ele também defende o desenvolvimento ao valorizar as diferencas sociais e culturais e a
partir disso construir uma igualdade de fato, a implantacao da lei se torna uma acao

afirmativa que deve avancar para uma realidade cotidiana de igualdade e equidade.

Em processo analogo a formacao e evolucao da lingua escrita e falada percebe-se hoje
como é natural a evolucao de uma lingua, suas mudancas e incorporacao de termos
advindos de outras linguas e povos, entretanto, em relacao a cultura ainda tem uma
dificuldade de adaptacao a novidades, prefere-se sempre um ambiente de estudo
homogéneo, estéril e segmentado de cada cultura. Na correcao de possiveis desvios, é
que a discussao e implantacao dessas politicas passam necessariamente pelos professores,
em especial os de Historia, que possuem o desafio de interpretar, aperfeicoar e

implementar em sala de aula a realizacao dos objetivos das normas acima.

Mais uma vez o que observa como certo € haver a necessidade de contextualizar as
culturas, em especial a afro-brasileira, como expressoes vivas, em movimento no processo
historico, influenciando e sendo influenciada por outras vertentes culturais. Ha de haver
o senso de que as culturas e suas influéncias acontecem concomitantemente no
movimento histérico real, cotidiano. Fazer o aluno perceber isso, com raciocinio de
movimento e interdependéncia representa avanco no ensino da Historia e de culturas,

quais sejam elas.

CONSIDERACOES FINAIS

Como reflexo do racismo estrutural, ainda ha uma grande falta de preparo por parte
do corpo docente em relacao ao tema, acredita-se que uma das formas atenuantes a este
fendmeno tem sido o aumento da producao literaria infanto-juvenil afro contemporanea.
E perceptivel que, apesar do crescente nimero de obras infanto-juvenis dedicadas ao
empoderamento negro e valorizacao da sua cultura, a producao de historias infantis com
protagonismo negro ainda apresenta uma discrepancia se comparada ao protagonismo

branco.
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Das obras literarias infanto-juvenis afro contemporaneas analisadas nesse estudo, fica
evidente a importancia do fator psicolégico do empoderamento, dado que o rebaixamento
da condicao humana, a partir do racismo, perpassa e tenta se justificar, em primeiro
lugar, pela subalternizacao do sujeito que é vitima do racismo. Como instrumento de
dominacao dos povos africanos e a instauracao do racismo, o colonizador anulou todas as
narrativas, historias, religioes e a cultura. De acordo com este fato, dois dos autores
analisados debrucam-se sobre a importancia em empoderar seus personagens a partir da
autoafirmacao identitarias de suas caracteristicas fisicas, assim tentando criar
subterflgios para escapar das narrativas instauradas pelo racismo. Os autores do terceiro
livro fazem essa autoafirmacao a partir de suas raizes historicas, enfatizando que ha uma
histéria que nao foi contada, que as pessoas negras descendem de um continente incrivel,

a mae Africa, onde o mundo comecou a ser mundo.

As nocdes de cidadania, igualdade de direitos, multiculturalismo, democracia,
convivéncia, respeito e valorizacao do outro e do diferente sao os extratos melhores que
podemos retirar das orientacoes pedagdgicas presentes em documentos e leis
regulatorias do ensino da cultura africana e afro-brasileira. As politicas pUblicas voltadas
para o ensino da cultura africana e afro-brasileira, constituem-se como propulsor para a
consolidacao da educacao antirracista. O acesso a livros com protagonistas negros,
narrativas historicas e ficcionais que exaltem a heranca cultural africana e a cultura afro-
brasileira, certamente sao um passo importante para a pratica cotidiana escolar da
educacao antirracista. Considera-se que essas historias, inseridas de forma continua em
acoes pedagogicas nas salas de aula, podem fortalecer a construcao da identidade em

criancas negras.
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INTRODUCAO

Apds conversa entre as integrantes do grupo que fora reunido para a escrita da
monografia, e ao debater acerca das criticas que sao feitas a educacao tradicional, cuja
praxis, por vezes, ainda € o modelo de aula expositiva, e apoiando-se nos estudos de
Fazenda (2011), vislumbrou nas investigacoes realizadas por ela acerca da
interdisciplinaridade, uma oportunidade de aprofundar acerca da importancia desse
tema, suas particularidades e potenciais. A respeito deste item Japiassu (1976, p.74),
afirma que “A interdisciplinaridade secaracteriza pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integracao real dasdisciplinas, no interior de um projeto
especifico de pesquisa.”

Precisa-se ter em mente que o sistema educacional vigente, de maneira geral, foi
pensado e construido por e para uma sociedade diferente daquela que vivenciamos
e queainda atualmente guarda sintomas de uma escola e de um sistema autoritario e
tradicional. Diante disso, surgiu o interesse em buscar resposta para o seguinte problema:
Quais sao os desafios e possibilidades que existem ao se trabalhar em sala de aula de

forma interdisciplinarnos anos iniciais do Ensino Fundamental I?

Desse modo, apesar de todas as criticas que se pode fazer, e sao feitas a escola, é
preciso ter em mente que ela ainda é o lugar, onde ndao somente acontece a
aprendizagem académica e o desenvolvimento do educando, deve-se ainda, nao perder
de vista, que a escola também é, muitas vezes, o local de acolhimento afetivo e
nutricional, conforme ficou evidentedurante o periodo da pandemia de covid-19, quando
algumas escolas nas periferias, mesmo sem poder ofertar o ensino aos discentes, abriram
suas portas para que aqueles que tivessem necessidade, pudessem receber alimentos.
Para isso, foi criado um projeto de lei que regularizou a distribuicao nos
estabelecimentos pUblicos de ensino, naquele periodo, conforme Lei 13.987/20 (BRASIL,
2020).

Apesar de existirem situacoes carentes de mudancas e melhorias, no entanto, nem
tudodeve recair sobre a forma como a escola atua ou como o professor trabalha, uma
vez que alémdas inimeras atribuicoes que pesam sobre ambos, ainda precisam lidar com
burocracias que demandam tempo. Outro ponto a ser destacado € a questao das politicas

publicas especificas para fomentar uma formacao inicial e continuada que, em ultima
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analise, demanda um processo individualizado de aprendizado do sujeito em questao, o
docente. Seja aquele que ja € atuante ou que ainda vai ser inserido futuramente
(CASTELLAR, 2017, p. 211).Nesta perspectiva, é relevante a pratica de metodologias que
estimulem os alunos desde o Ensino Infantil, bem como nos anos iniciais do ensino
fundamental, ou ainda o acesso a novas tecnologias, sejam digitais ou nao. Ressaltando
que o papel do docente € fundamental na mediacao dessas praticas. Sendo assim, é
imperioso que existam professores atentos, munidos de olhar critico sobre suas acoes,
sobre o que acontece naquele ambiente, aptos a refletirem acerca das suas praticas,
avidos por transformar aquilo que nao lhes parece ir bem. A respeito desse tema

destacam-se aqui, as palavras de Castellar (2017).

Se o processo de aprendizagem acontece desde a infancia, conforme as
teorias cognitivistas, € importante que na formacao inicial dos futuros
professores tenha uma robusta base tedrica e metodologica com a
intencionalidade de aprender a aprender (CASTELLAR, 2017, p. 212).

Neste sentido, faz-se necessario que o proprio professor busque ampliar seu
proprio horizonte de saberes. Pois o docente também deve ser competente para
questionar ou argumentar quando acredita naquilo que esta fazendo e, porventura,
encontrar obstaculos ao propor novas metodologias para aprimorar o desempenho da
sua atuacdo. E a partir dessa pratica critica que o educador pode despertar nos seus
alunos a transformacao do olhar deles sobre si, sobre sua condicao e o contexto em que

vivem. Rego (1994) afirma que:

[...] Existe obviamente uma enorme diferenca em propor atividades
descontextualizadas que visam a mera repeticdao sem sentido de um
modelo observado e aquelas que de fato intervém e desencadeiam o

processo de aprendizagem dos alunos. [...] (REGO, 1994, p.112).

Por esse motivo, salienta-se que, € de suma importancia a formacao inicial e
continuada dos professores, bem como, esse auto olhar, porque nao dizer, essa
autocritica do professor sobre sua formacao e seu foco na transformacao de si e do

outro, uma vez que sua posicao de mediador de acdes e conhecimento, juntamente com
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as posturas da instituicao escolar, sao basilares para o desenvolvimento dos discentes.

Com relacao a essa condicao, Rego (1994), faz a seguinte inferéncia:

Sao bastante oportunas as colocacoes, baseadas nos pressupostos de
Vygotsky, feitaspelo russo Davidov, sobre o tipo de ensino que de fato
impulsiona o desenvolvimento das capacidades dos alunos. Afirma que a
escola deve ser capaz dedesenvolver nos alunos capacidades intelectuais
que lhes permitam assimilar plenamente os conhecimentos acumulados.
Isto quer dizer que ela ndo deve se restringir a transmissao de conteudos,
mas, principalmente, ensinar o aluno a pensar, ensinar formas de acesso
e apropriacao do conhecimento elaborado, de modo que ele possa
pratica-las autonomamente ao longo de sua vida, além de sua
permanéncia na escola. Essa é, segundo ele, a tarefa principal da
escola contemporanea frente as exigéncias das sociedades modernas
(DAVIDOV, 1988, p. 3 apud REGO, 1994, p. 108).

Trabalhar interdisciplinarmente € uma forma de unir teoria e pratica, uma vez que,
permanecer apenas no campo teodrico tem se revelado através do modelo tradicional de
ensino,uma acao com pouca produtividade e, em alguns casos, in6cua, identicamente
ao que foi exposto. Também a pratica, nao pode prescindir do embasamento teorico
para secomplementar e lhe dar sustentacao. Por esse motivo, Machado (2019) enfatiza
que a interdisciplinaridade teria surgido para fazer com que disciplinas nao tivessem
que mudarseus conhecimentos, mas que estabelecessem fortes relacoes entre elas.

Nesse contexto, Pinho et al (2009) ressalta que:

[...] o professor deve compreender o seu papel de formador humano,
para assim estabelecer uma conduta a ser seguida, pois toda acao
educativa esta sujeita as demandas da sociedade. Assim, ndao ha uma
pratica educativa se nao em relacao a sociedade, pois a educacao é um
fendmeno social, na qual ha subordinacao, exigéncias, que determinam

objetivos e preveem acoes (PINHO et al., 2009, p. 2).

Sabe-se que sao muitas as situacdes carentes de mudanca e melhoria, contudo,

pontua-se que nao € somente a utilizacdo de uma metodologia que fara com que o
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ensino seja alavancado ou que conduza a um aprendizado. Por mais inovadora que seja,
apenas a insercaode uma nova metodologia nao sera suficiente para possibilitar uma
nova maneira de ensinar e de aprender, caso o professor nao saiba distinguir se ela é a
mais indicada para aquele contexto social, ano ou grupo de alunos. Além disso, a
implementacao daquela pratica precisacontar com o empenho de todos os agentes
envolvidos, visando o pleno desenvolvimento do estudante. Entende-se que, essa seria
primordialmente, uma atribuicao do sistema educacional como um todo, além do

professor.

Corroborando com o que tem sido apontado com relacao ao tema, Mozena e
Ostermann (2017, p. 96), afirmam que: “Para além dos modismos, ultimamente a
interdisciplinaridade tem sido vinculada como um dos aspectos fundamentais de uma
educacao de qualidade”. Sendo certificado pelo descrito em documentos oficiais

conforme sinalizado abaixo:

Esse fato é confirmado pelo vertiginoso aumento nos Ultimos anos do
estudo do tema em varias areas de pesquisa em ensino ou educacao,
além da consagracao na legislacao brasileira, da interdisciplinaridade
como base de organizacao e sua institucionalizacao no curriculo, ja que
20% da carga horaria anual da escola basica brasileira deve ser destinada

a projetos interdisciplinares (BRASIL, 2013, p. 36).

Portanto, o objetivo principal deste estudo é ressaltar a importancia da
interdisciplinaridade no desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, bem como apresentar os desafios e possibilidades que
podem possibilitar reflexdes aos futuros docentes ainda em formacao inicial em

Licenciatura em Pedagogia.

METODOLOGIA

Este trabalho de conclusao do curso de licenciatura em pedagogia teve viés
académico e qualitativo, de acordo com Leite (2008, p.100) “os métodos qualitativos sao

representados por trabalhos que nao necessitam de ferramentas estatisticas.”
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Além disso, utilizou-se a pesquisa bibliografica pautada nos estudos de autores diversos,
que discutem praticas pedagodgicas sob a perspectiva interdisciplinar. Segundo Marconi;
Lakatos (2003):

A pesquisa bibliografica € um apanhado geral sobre os principais
trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem
capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o
tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar a planificacao
do trabalho, evitar publicacdes e certos erros, e representa uma
fonte indispensavel de informacdes, podendo até orientar as
indagacoes. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.158)

No desenvolvimento desta pesquisa abordou-se a interdisciplinaridade, enquanto
metodologia que visa a conexao e interseccao dos saberes, mas nao apenas isso, uma vez
que os estudos interdisciplinares se dao em uma perspectiva ampla. Buscou-se
desenvolver um projeto com embasamento em pesquisas bibliograficas de diferentes
areas, de maneira a acolher a pratica desenvolvida em diversos campos do ensino e,
dessa maneira prover subsidios teoricos para fundamentar esse trabalho de analise
qualitativa e, quica, prové recursos para nossa propria pratica docente derivada do

conhecimento empirico observacional de outrem. (DEMO, 1996).

Procurou-se aqui, anuir quanto a poténcia da interdisciplinaridade, enquanto
metodologia que visa a aglutinacao dos objetos de estudo através da acao dos seus
agentes, na busca por transformacao na maneira como os alunos percebem e elaboram o

aprender e o saber, bem como, se desenvolvem por meio destes.

Em um primeiro momento buscou-se provocar um debate sobre o tema
interdisciplinaridade, com a intencao de reconhecer seu significado e sua origem. No
entanto, naquele primeiro contato, ja ficou demonstrada a importancia, amplitude e
profundidade dos processos interdisciplinares e que, portanto, apenas reconhecer o
significado ficaria aquém do potencial de aprendizado que a pesquisa bibliografica, em
tese, possibilitaria. A medida que novos autores ou diferentes pesquisas eram
consultados, definicoes e concepcoes surgiam, deixando entrever as muitas

possibilidades facultadas pelo trabalho interdisciplinar.
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Por fim, a pesquisa pretende demonstrar a relevancia da interdisciplinaridade para a
educacao, com foco nos anos iniciais do ensino fundamental, promovendo discussoes sobre

desafios e possibilidades.

CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO NO BRASIL

A incursao no tema interdisciplinaridade teve o intuito de discorrer sobre o que é
possivel, mas, ao mesmo tempo, sinalizar acerca das dificuldades e dos contextos
historicos que o sistema educacional atravessou desde o ensino religioso praticado pelos
jesuitas entre osséculos XVI e XVIIl, quando o Marqués de Pombal impoe a retirada
daquela ordem religiosa do controle da educacao, tanto em Portugal, quanto em suas
colonias, incluindo o Brasil (BURCI, 2017; SECO, AMARAL, 2006; FERREIRA, 2015).

Nos anos finais do século XIX, aconteceram as seguintes reformas: no periodo de
1878 a 1879 Ledncio de Carvalho, de 1890 a 1891 Benjamin Constant, e em 1909 Nilo
Pecanha, (FERREIRA, 2015). Consecutivamente, no decorrer do século XX, outras

reformasforam propostas para a educacao brasileira.

Posteriormente, no principio da segunda década do século XX, em 1911, foi elaborada
a Reforma Rivadavia Corréa, a qual revogou a anterior e ficou conhecida como aquela
que teria desregulamentado excessivamente o setor e teria acabado por abrir caminho
para um caos generalizado na educacao. Consistia na Lei 8.659 (BRASIL, 1911), nomeada
de Lei Organica do Ensino Superior e Fundamental e tratava de temas como: o Estado

deixava de tercompeténcia exclusiva para criar instituicoes de ensino superior.

Ainda no comeco do século, no final da segunda década, em 1920, criou-se a Reforma
Sampaio Doria. Naquele momento, a situacdo do ensino primario, encontrava-se
notadamentedeficitaria e ao invés de progredir, regredia, uma vez que a populacao em
idade escolar s6 aumentava, devido a taxa de natalidade que ainda era alta e em uma

populacao predominantemente jovem.

Em seguida, veio a Reforma Carneiro Leao no Rio de Janeiro. Nesta, seria criada uma
dualidade do sistema que consistia em oferecer uma escola basica débil para as classes
populares, a qual ficaria sob a tutela dos estados e municipios enquanto o ensino
secundario e superior seria destinado apenas as elites e seria proporcionado pelo governo

federal.
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Paralelamente, em 1922, no Ceara, acontecia a Reforma Lourenco Filho. Sua missao
era reformar o ensino estadual mergulhado na precariedade e apresentando um quadro
em que existiam professores semialfabetizados e apresentando uma populacao em
80% nao tinhasido alfabetizada. Seu primeiro esforco teria sido levar a educacao ao meio

rural.

Posteriormente, em 1925 aconteceu a Reforma Rocha Vaz, e uma de suas marcas foi
acriacao da disciplina de educacao moral e civica. Concomitantemente, acontecia em
1925, a Reforma Gois Calmon na Bahia, a qual dispunha sobre os principios da gratuidade
e da obrigatoriedade do ensino. No ano seguinte, em 1926, no estado de Sao Paulo,
acontecia o Inquérito sobre Educacao Publica em Sao Paulo, cuja autoria pertencia a
Fernando de Azevedo e serviu de base para uma campanha nacional em favor de uma

politica de educacao e da criacao de universidades no pais.

Mais adiante, em 1928, a Reforma do Distrito Federal, a época, o Rio de Janeiro,
conduzida por Fernando de Azevedo, o objetivo era preparar geracdes para a vida social
do seu tempo. Nos anos iniciais da terceira década, 1931 e 1932, acontecia a Reforma
Francisco Campos em Minas Gerais, o autor concentrou esforcos no ensino publico,
particularmente na formacao e qualificacao de professores e na reestruturacao do Curso
Normal, que ensejou a vinda de professores estrangeiros, bem como, a ida de professores

mineiros ao estrangeiro para se aperfeicoar.

Todavia, foi somente em 1931 que o Brasil comecou a produzir de fato, alguma
mudanca na educacao, com a criacdo de um orgao responsavel pela educacdo. O
Ministério daEducacao e Saude Publica, criado no Governo de Getulio Vargas. (BRASIL,
1930).

Em 1936 e 1937 aconteceu o Plano Nacional de Educacao, e em 1942 a Lei Organica
do ensino Secundario. Coube a Gustavo Capanema, conduzir o Inquérito sobre a Educacao
Nacional, juntamente com a reforma de Francisco Campos 1931 a 1932, que pos fim aos
exames parcelados, além de ser considerado pelo potencial de formacao dos estudantes,
o ensino das reformas supracitadas, consolidou um sistema dual em que se tornavam os
Unicosa ter permissao para se candidatarem, sem restricao, aos exames de acesso ao
ensino superior. (MONTALVAO, 2021).

No entanto, a primeira regulamentacao da educacao viria apés mais de uma década
de discussao, quando foi promulgada em 1961, a primeira lei que regulamentava o

sistema educacional. E passa a se organizar nacionalmente com aquela que seria a sua
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primeira Lei deDiretrizes e Bases LDB 4.024/61. E a partir disso que a escola comeca a
ser dita como uma escola para todos. Momento em que surgem as reformas Campos e

Capanema beneficiando aelite idealizada da Era Vargas. (BRASIL, 1961).

Com a posterior ruptura do sistema democratico em 1964, a LDB sofre algumas
alteracoes e passa a ser regida pela Lei 5.692/71. Substituindo assim, a Lei 4.024/61 da
primeira LDB aprovada em 1961, pelo Presidente Joao Goulart (BRASIL, 1961;
MONTALVAO, 2012).

Dentre as mudancas, alteracdes reformas ocorridas na educacao do pais, o Brasil
passou ainda, pelo movimento educacional da Escola Nova, o qual propunha caminhos
alternativos para uma educacao que nao parecia estar no mesmo compasso com O
desenvolvimento cientifico da época. “Apesar de ser um movimento com viés elitista,
tinha um carater inovador se comparado ao que ja existia e propunha um ensino menos
tradicional”. (SANTOS; PRESTES; VALE, 2006, p. 132).

Consta que a partir da mudanca do sistema democratico para totalitario, por meio
do Governo Militar, criou-se a Lei 5.692/71, que instituiu o ensino de primeiro grau
obrigatorio dos 7 aos 14, passando a ser cursado em 8 anos e que aquele ja traria em suas
diretrizes influéncia da interdisciplinaridade, que teria surgido no Brasil no final dos anos
60, e que no comeco da década seguinte teria exercido a influéncia na nova LDB. Mais
tarde, ja nos anos 90 do século passado, o conceito interdisciplinar influiria também na
LDB 9.394/96 e ainda sobre os PCN 's.

Conforme relatado, por Mate (2013), o sistema educacional brasileiro demora para
serconstruido, fato que justificaria que a interdisciplinaridade, apesar de haver aportado
no pais ha mais de cinco décadas e tendo vastos estudos a seu respeito, ainda tenha seus

conceitos poucos compreendidos.

Sem embargo, foi apds a LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), e ap6s os PCN’S (BRASIL, 1997),
que a educacao brasileira passa a ter um curriculo nacional e esse permitiu a
implementacao de politicas publicas, viabilizando melhorias no ensino publico, com um
ambiente regulamentado, que oportunizou o surgimento de diretrizes que visavam o
desenvolvimento e abertura do ensino-aprendizagem. Contudo, ainda ha muito por fazer,

pois estaremos sempre em desenvolvimento.

Conhecer nao é o ato através do qual um sujeito transformado em

objeto, recebe ddbcil e passivamente os conteldos que outro lhe da ou
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lhe impde. O conhecimento pelo contrario, exige uma presenca curiosa
do sujeito em face do mundo. Requer suaacao transformadora sobre a
realidade. Demanda uma busca constante. Implica invencao e reinvencao
(FREIRE, 1985, p.7).

Antecipando o pensamento interdisciplinar

O surgimento dos estudos sobre interdisciplinaridade, conforme ja apontado,
remonta aos anos de 60 do século XX. Contudo, o belga Ovide Decroly com seus centros
de interesse, que permitiam a expressao da motivacao espontanea do aluno, ja estudava
mudancas na educacao no final do século XIX, propondo outra concepcao de ensino.
(ARANTES, 2015; FERRARI, 2009).

Ou ainda, o americano John Dewey, que acreditava na experiéncia como base da
educacao, que contribuia para a ocorréncia do processo educacional, na troca de
ideias ou,em destacar o potencial elaborativo dos alunos, vindo inclusive a influenciar e
inspirar o movimento da Escola Nova no Brasil. (CUNHA, 2001; FERRARI, 2008).

Outro nome importante para as mudancas que ocorreram na educacao, foi o da
italianaMaria Montessori, que acreditava em uma formacao autonoma em que as criancas
pudessem aprender com seus erros € que nascemos com a capacidade de ensinar a nés
mesmos (FERRARI, 2008; HABOWSKI, 2017).

Cabe ainda referir ao francés Célestin Freinet que construiu sua pedagogia visando
uma pratica educacional centrada na crianca, com vistas a formacao ativa destas e que
também era identificado com a Escola Nova. (FERRARI, 2008; COSTA, 2006).

Entre estes nomes, nao poderia faltar o do suico Jean Piaget, uma referéncia forte
na segunda parte do século XX. Piaget, apesar de nao ter criado nenhum método, no
entanto, suas observacoes a respeito dos processos de aquisicao do conhecimento, sao

estudadosdentro da educacao, principalmente com relacao a crianca.

No Brasil, um nome que marcou a maneira de pensar a educacao, foi do educador
pernambucano, Paulo Freire. Pedagogo, Freire, dedicou-se a alfabetizacao das pessoas
das camadas mais vulneraveis da sociedade e foi o criador daquele que ficou conhecido
como o método Paulo Freire. E o patrono da educacdo e o mais célebre educador

brasileiro. Com um pensamento pedagoégico declaradamente politico, pois para ele o
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maior objetivo da educacao éconscientizar o aluno. (FERRARI, 2008).

Estes sao autores que, para além daqueles que embasarem os principios da Escola
Nova, cujo intuito era romper com a educacao tradicional, trazem pensamentos que, de
certa maneira, estao na génese do fazer interdisciplinar, pois pensam outras maneiras
de fazer educacao buscando garantir um ensino que privilegie o aprendizado do

estudante.

A Escola Nova apostava nas Pedagogias Ativas, que punham fim ao sistema de
transmissao direta do professor e que culminou por influenciar, também, alguns
intelectuais no Brasil, fazendo vir a tona no pais, o Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, assinado e liderado por Fernando de Azevedo e com apoio de Aluizio de Azevedo,
Anisio Teixeira, Cecilia Meireles, dentre outras personalidades, (BRASIL, 1932, p. 425),

que defendiam a universalizacao da escola publica.

A importancia da formacao teérica - aprofundando o estudo

Por meio de pesquisa bibliografica, buscou-se discutir nesse trabalho, a
potencialidadedos processos interdisciplinares para a construcao de uma educacao mais
inclusiva e menos fragmentada, com um professor menos reprodutor de contetdo e mais
mediador do conhecimento, de modo a possibilitar que o aluno se construa como sujeito

critico e também produtor de conhecimento.

O trabalho interdisciplinar deve ser realizado em cooperacao e interacao entre dois
ou mais objetos do conhecimento, note-se, contudo, que nao é apenas um ajuntamento
de disciplinas, é preciso que estejam envolvidos outros aspectos, tais como a cultura
local, os conhecimentos prévios tanto de professores, quanto de alunos, em suma, todo

0 contexto.

Conforme descrito no item Fundamentacao Tedrica, a educacao brasileira passou por
sucessivas tentativas de reformas, porém, foi a partir da promulgacao da Constituicao
de 1988, e em decorréncia das lutas sociais que as mudancas no sistema educacional
comecarama surgir. Na CF foram dedicados dez artigos para as diretrizes da educacao,
que somente ai passou a ser efetivamente mais acessivel como um direito de todos.
Sendo acessada pelas camadas menos privilegiadas da sociedade e deixando de ser

prerrogativa de poucos para ser acessivel a muitos. (BRASIL, 1988, p.118).
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Até entao, o sistema de ensino se mantivera mais possivel as camadas da sociedade
que faziam parte de um mesmo contexto socioecondmico, que estavam no topo da
piramide social e que partilhavam de uma mesma cultura. A partir da CF de 1988, a

escola vem se modificando, tornando-se cada vez mais inclusiva. (HAAG, 2008, p. 82).

Contudo, para além das mudancas na forma do professor ensinar, é preciso nao
perder de vista que existem fatores importantes como a formacao inicial e continuada
desse profissional. Nesse sentido, ao pensarmos na importancia da interdisciplinaridade
nos anos iniciais da educacao basica, é preciso que o professor de pedagogia, que
efetivamente trabalhara nessa etapa, compreenda o sentido e a importancia da
interdisciplinaridade, no ensino fundamental. (BORDENAVE; PEREIRA (2010).

Caso contrario, corre-se o risco desse professor que fundamenta o processo de
conhecimento daqueles alunos dos anos iniciais, nao ter preparo para trabalhar com
processos interdisciplinares, uma vez que, pode ter, ele préprio, vivenciado uma
educacao tradicional e passiva. Em vista disso, frisa-se também, a importancia da
fundamentacao teoérica na formacao desses professores. Uma vez que a superacao desse

sujeito precisara transbordar suamaneira de pensar e agir. Castellar (2017, p. 6).

Sabe-se que é possivel que ocorram processos estéreis na formacao dos professores,
impedindo-os de atuar com uma pratica humana, critica e reflexiva. Castellar (2017)
aponta que: “se o processo de aprendizagem acontece desde a infancia, conforme as
teorias cognitivistas, € importante que na formacao inicial dos futuros professores tenha
uma robusta base tedrica e metodologica com a intencionalidade de aprender a
aprender.” (CASTELLAR,2017, p. 6).

Conforme Mozena; Ostermann (2017, p. 96), “para além dos modismos, a
interdisciplinaridade tem sido vinculada como um dos aspectos fundamentais de uma
educacao de qualidade, mas que sé pode ser adequadamente compreendida por meio do

aprofundamento”.

A interdisciplinaridade é uma abordagem em que é possivel estabelecer relacoes
entre dois ou multiplos campos da educacao, permitindo as diferentes areas
estabelecerem interacdo e vinculo, de modo que os conteldos se relacionem e se
intercalam para promover uma associacao vantajosa entre os objetos educacionais.
Mozena; Ostermann (2017, p. 100),afirmam ainda, que “a interdisciplinaridade poderia
a principio ser entendida como juncao ou relacdes entre duas ou mais disciplinas, como

aproximacao de conteldos que se intercomunicam”.
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Contudo, diferente do que se possa imaginar a primeira vista, a interdisciplinaridade
nao € apenas uma interseccao entre dois ou mais componentes curriculares. Sua proposta
€ mais abrangente e visa envolver o aluno e trazé-lo para o centro do conhecimento, nao
mais como mero espectador, mas como autor, participante ativo, capaz de se perceber
comoprodutor e transmissor de conhecimento. (Mozena; Ostermann 2017) tomando por
base o que dizem (Mozena; Ostermann, 2017) infere-se que é é importante que os atores
educacionais tenham claro em mente, a relevancia da instituicao escolar, para que assim

se possa pensar com clareza o papel da interdisciplinaridade para o ensino.

E necessario que saibam indagar questdes aparentemente simples, mas que sdo
crusciais para o bom andamento da educacao e desenvolvimento da sociedade como um
todo; qual a funcao que cada participe daquela comunidade escolar ou académica ocupa?
Se o desejo é formar cidadaos que saibam dialogar, precipuamente, deve-se dialogar com

tais sujeitos em processo educativo.

Ressaltando que o dialogo pressupde que o outro também tem lugar de fala. Um
dialogo sem o outro € mondlogo. E, para tanto, a atuacao da escola enquanto instituicao,
com seus sujeitos formadores, tem vital importancia, enquanto que seu siléncio pode ter
um preco alto e que sera pago pelos alunos e pela propria sociedade que deixara de
formar cidadaos que agregam, para fazer florescer aqueles que desagregam, que nao
contribuem e cujo custo monetario costuma ser maior do que aquele demandado por um

aluno.

A vista disso, acredita-se que a interdisciplinaridade representa um principio teérico
que pode oportunizar a troca historica e o dialogo entre os sujeitos escolares em
formacao, lhes facultando a troca, através da construcao de conhecimento. Dessa
forma, ampliando asua percepcao como ser politico e social, produtor de histéria e
cultura, situacao em que a atuacao do professor € fundamental. Validando o descrito,
por Mozena; Ostermann, quecomparam a interdisciplinaridade a uma conduta ou
postura que caracterizam um individuo e que coadunam com um modo peculiar daquele
sujeito entrever o mundo e cuidar do conhecimento enquanto ferramenta de
transformacao do meio. Infere-se a partir da fala das autoras, que esta faltando a escola
uma nova conduta na hora de prover formacao ao seu alunado. De modo a deixa-los
prontos para a vida em sociedade, em outras palavras, & preciso respeitar suas
especificidades ao mesmo tempo que incentiva o entendimento entre os pares e

consequentemente, entre a comunidade,
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Nesse contexto, € possivel tomar como referéncia, os estudos do psicélogo russo Lev
Vygotsky que atribuia um papel de destaque para as relacoes sociais, de acordo com
(FERRARI, 2008; Rego, 2008; Pinho et al. 2019), assentem que o ensinar e apender requer
um processo de entrosamento tanto de comportamento, quanto psicologico dos
professores para com os alunos, uma vez que aqueles sao processos correlatos das varias

conexoes do relacionamento humano.

Um ensino significativo podera fazer a diferenca entre a obtencao do sucesso ou a
auséncia dele. (Barth, 1996, apud Oliveira; Mastroianni, 2015) sinaliza que, nao
obstante, seja o individuo quem constrdi o saber, este perpassa as vivéncias sociais,
inclusive em circunstancias advenas ao individuo, instigado por aspectos relativos aos
sujeitos ou ainda por conjunturas inerentes a cultura ao meio social ou politico. Tal
pressuposto, deve incitar a que os sujeitos agentes, percebam e contemplem o valor que
deve ser concedido ao dialogar e mesmo negociar frente aos aprendentes. De acordo com
o pensamento é possivel depreender que, o ato de mediar o saber requer acatar o

aprender em trés grandezas: socio, cognitivo afetivo.

Além dos itens anteriormente referidos, cabe ainda, um olhar acerca da estrutura
das escolas publicas, que sao de fundamental importancia para o contexto educacional.
Vasconcelos et al. (2021), sugerem que os problemas na area da educacao nao atingem
pontos isolados do globo, ao contrario, € um obstaculo enfrentado no mundo de maneira
generalizada. Para corroborar sua afirmacdo, aponta-se o resultado de um relatério
publicado em 2018 pelo Banco Mundial (Bird), que ressalta o papel das instituicoes de

educacao para o bom desempenho da Educacao.

Ressalta ainda, que é de fundamental importancia a forma como os recursos publicos
sao aplicados, pois nao basta injetar dinheiro sem que hajam projetos que atendam as
reais necessidades daquele publico alvo, ou administracao adequada daquele fundo
financiador. Ainda de acordo com dito documento haveria uma relacao causal direta que
envolve infraestrutura escolar, os valores investidos na Educacao e, como consequéncia
disso viria o desempenho educacional, dito de outra forma, o desenvolvimento dos

sujeitos educandos.

O texto acima € uma sugestao para substituir a citacao abaixo.

Afirmam que a superacao dos problemas educacionais € um desafio

mundial e que de acordo com o Relatorio Learning to Realize Education’s
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Promise , publicado peloBanco Mundial, em 2018, enfatiza a importancia
das escolas na qualidade da Educacao e aponta a necessidade de aplicar
eficientemente os recursos publicos, considerando-se uma causalidade
entre infraestrutura escolar, investimentos em Educacao e desempenho
educacional.” (VASCONCELOS et al, 2021, p. 875).

Entretanto, a escola continua sendo uma instituicao fundamental para o
desenvolvimento dos sujeitos que compdéem a sociedade, e esses, sao essenciais para a
transformacao da escola. Com relacao a essa ligacao entre escola e sociedade, Santos
(2005, p. 31), faz a seguinte afirmacdo: “E inegadvel também que a escola estad
intimamente ligada ao processo social, sendo ao mesmo tempo agente influenciador e

influenciada por este”.

De certa maneira, € possivel inferir que ha na interdisciplinaridade muitos principios
encontrados nos autores referenciados acima. Nao se limitando o trabalho
interdisciplinar a uma juncao de disciplinas, mas a um conceito mais abrangente. Em que
os professores precisam acatar distintas praticas e metodologias visando possibilitar aos

educandos maiores oportunidades de aprendizagem.

Fazenda (1995) inicia uma pesquisa preocupada em estabelecer a terminologia para
definir a ideia fundamental de interdisciplinaridade, a autora escreve que
interdisciplinaridade é uma palavra dificil de pronunciar e ainda mais dificil de decifrar
e que por tras do termo interdisciplinaridade existem muitas ideias novas para a
educacao interdisciplinar, mas como nao ha consenso sobre o significado do termo,
decidiu-se que seria necessario um novo paradigma de ciéncia, bem como o

desenvolvimento de uma nova educacao e de um novo projeto educacional.

De acordo com a pesquisadora Fazenda (2008), uma das definicoes para a
interdisciplinaridade seria que ela é “a relacao entre as diferentes areas do
conhecimento, abrangendo um objeto de estudo em comum, e que contemple
caracteristicas especificas de ambas”. Afirma a estudiosa, que tem pesquisado a

interdisciplinaridade desde os anos 80 do século passado.

Ela complementa a afirmacao acima pontuando que a interdisciplinaridade oferece
outras nuances e que, portanto, é possivel inferir, que nao ha uma definicao Unica,
conforme abaixo, para a estudiosa, a interdisciplinaridade seria muito mais que uma

definicao, seria uma espécie de maneira de agir, a atitude, a maneira como se poe e se
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abre ao nao, frente ao conhecimento, de que maneira busca compreender os aspectos

imbricados e relacionados com o aprendizado.

Sugestao de citacao indireta para substituir a citacao direta abaixo.

O fato é que nado existe uma definicdo Unica, pois concluimos que “a
interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da questdao do
conhecimento, de abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato de
aprender”, (FAZENDA 2008, p.162).

Lira (2011) em seu trabalho faz um apanhado dos significados encontrados nas
bibliografias e explica que o termo interdisciplinaridade aparece como integracao de
conhecimentos diferentes, ou seja, disciplinas isoladas, que se relacionam em projetos,

em atividades, proporcionando um saber de cooperacao e compreensao.

Sobre a conceitualizacao da interdisciplinaridade, Tonacio (2018), argumenta que é
um processo metodologico que fundamenta o desenvolvimento do conhecimento

especifico da disciplina nas relacées com o contexto, o fato e a cultura.

Gentile (2018), discorre que a interdisciplinaridade € vista como uma forma
que possibilita modificar suas praticas habituais em um novo jeito de conhecer e

transformar a realidade em descobertas.

A interdisciplinaridade € caracterizada pela ousadia da busca, da pesquisa, da
transformacao da inseguranca do pensamento e construcao do conhecimento. (FAZENDA,
2007). Ainda pode-se dizer que “tem a ver com a procura de um equilibrio entre a analise
fragmentada e a sintese simplificadora”, (SANTOS et al, 2005, p. 336). A pesquisa
mostra,que o dialogo efetivo entre as disciplinas possibilitara o cruzamento dos saberes
interdisciplinares, e que “pode ser trabalhada em equipe ou individualmente”, (KLEIN,
1990):

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade nao tem a pretensao de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de
varias disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender
um fendomeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a

interdisciplinaridade tem uma funcao instrumental. Trata-se de recorrer
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a um saber (til e utilizavel para responder as questoes e aos problemas

sociais contemporaneos (BRASIL, 2002, p. 34-36, grifo nosso).

A interdisciplinaridade pode também ser entendida como integracao, interacao e
complementacao dos saberes. Através dela acontece a combinacao de diferentes areas
do conhecimento. Conectando duas ou mais disciplinas com objetivo de compreender e
adquirir conhecimentos, sob a perspectiva de pontos de vista diferentes e com um
objetivo comum, tornando-se um termo aberto ao dialogo, cooperacao e planejamento,
em que disciplinas fragmentadas, ao interagirem entre si, criam novos rumos em

diferentes conexdes, unindo-se para formar um sé conhecimento.

Para abordar a questao da interdisciplinaridade, devemos primeiro entender as acoes
politicas, econdmicas e educacionais que estao sendo tomadas para alcancar condicoes
socialmente priorizadas. Também rejeitamos a ideia de que refletir sobre a
interdisciplinaridade requer um exame historico-critico dos estudos classicos, porque
acreditamos que a compreensao de qualquer conceito deve comecar com uma

perspectiva historica.

Para tanto, Perin; Malavasi (2019), em seu trabalho, fazem um breve histérico da
interdisciplinaridade na educacao, ao longo das ultimas décadas no Brasil, com o objetivo
de refletir sobre as questoes educacionais que se colocam até o presente. Os educadores,
sem dlvida, foram formados nos métodos tradicionais e, devem educar como foram
ensinados, pois um novo projeto educacional é sinonimo de mudanca nas condicbes de
trabalho.

Ainterdisciplinaridade pode ser um ponto de articulacao fundamental entre aprender
eensinar, que tem o potencial de apoiar educadores e escolas na redefinicao do trabalho
pedagogico, auxiliando na modificacao do ambiente escolar, nas metodologias,
conteldos e avaliacOes, trabalhando de forma reciproca de interacao, que facilita o
dialogo entre varios sujeitos, (TONACIO, 2018).

No intuito de uma breve contextualizacao, a pesquisa nos leva a refletir sobre a
palavra disciplina, que tem origem do latim, “disciplina” acao de se instruir, "discipulos”
aquele que aprende. A palavra latina disciplina tem como raiz a palavra “discere”, que
significa “dizer”.

A disciplina € a subdivisao do conhecimento humano e foi pensada para facilitar a

compreensao dos saberes. De acordo com Magalhaes (2015), as ideias de Descartes
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iniciam uma mudanca devido a criticidade racional, conforme pontua Helerbrock no

fragmento que segue:

A forma como as disciplinas escolares sao configuradas no sistema
educacional, sofrem influéncia do método cartesiano de reflexao,
proposto pelo fildsofo e matematico francés René Descartes (1596-
1650). Segundo Descartes, para obtermosconhecimento, devemos
fragmentar a realidade em parcelas cada vez menores, facilitando,

assim, sua analise posterior. (HELERBROCK, s/d p.1).

No Brasil, a Constituicao Federal de 1988, capitulo I, artigo 205 que dispéem sobre
educacao, foram criadas garantias, no intuito de que todas as pessoas tivessem
oportunidades iguais de obterem educacao escolar, com prioridade para o
desenvolvimento intelectual e cognitivo, que sao fundamentais no preparo do ser humano
para encarar os desafios da vida, exercicios da cidadania, e qualificacao para sua vida

profissional. Acerca disso, a CF versa o exposto abaixo:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificacao para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 118).

Para garantir que todos os objetivos e metas regidos pela Constituicao Federal, a
respeito da educacao escolar fossem alcancados, novos movimentos politicos surgiram,
com crescentes resultados, entre eles a criacao de diretrizes e de normas junto ao
sistema educacional, oportunizando a estruturacao e regulamentacao da educacao
nacional, tais como a criacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, (LDB),
(BRASIL,1996), Base Nacional Comum Curricular, BNCC, Parametros Curriculares
Nacionais PCN’s, Conselho Nacional de Educacao CNE, (BRASIL, 2018; BRASIL, 1997;
BRASIL, 1995).
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O sentido adotado neste parecer para diretrizes esta formulado na
Resolucao CNE/CEB n° 2/98, que as delimita como conjunto de
definicoes doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos na Educacao Basica (...) que orientardo as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino, na organizacao, na articulacao,
no desenvolvimento e na avaliacdo de suas propostas
pedagogicas (BRASIL, 2013,

pag.7).

Através da Lei n° 9.394/96 de Diretrizes e Base da Educacao Brasileira (LDB), e das
suas respectivas etapas, pode-se seguir orientacées norteadoras para as instituicoes

escolares esuas metodologias na educacao curricular. (BRASIL, 1996):

RESOLUCAO CEB N° 2, DE 7 DE ABRIL DE 1998, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, Art. 2° Diretrizes
Curriculares Nacionais sao o conjunto de definicoes doutrinarias sobre
principios, fundamentos e procedimento da educacao basica, expressas
pela Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacao, que
orientarao as escolas brasileiras dos sistemas de ensino na organizacao,
articulacao, desenvolvimento e avaliacao de suas propostas pedagdgicas.
(BRASIL, 1998, p.31).

Os curriculos educacionais contam com diversas disciplinas especificas, com os seus
devidos profissionais especialistas, denominados docentes, ou professores. Enquanto as
disciplinas como partes fragmentadas do conhecimento, sao organizadas por 6rgaos
competentes, e mesmo que se comuniquem em seus espacos atuam com independéncia

uma das outras:

RESOLUCAO CEB N° 2, DE 7 DE ABRIL DE 1998 (1*) (**) Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

IV - Em todas as escolas devera ser garantida a igualdade de acesso para
alunos a uma base nacional comum, de maneira a legitimar a unidade e

a qualidade da acao pedagogica na diversidade nacional. A base comum
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nacional e sua parte diversificada deverao integrar-se em torno do
paradigma curricular, que vise a estabelecer a relacao entre a educacao

fundamental e:

b) as areas de conhecimento: 1. Lingua Portuguesa 2. Lingua Materna,
para populacdes indigenas e migrantes 3. Matematica 4. Ciéncias 5.

Geografia 6. Historia

7. Lingua Estrangeira 8. Arte 9. Educacéao Fisica 10. Educacao Religiosa,
na forma do art. 33 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (BRASIL,
1996, pp. 10-12).

Os componentes curriculares apresentam a seguinte definicao e organizacao:

A lingua portuguesa é o idioma adotado por toda populacao brasileira e tem origem
dogalego-portugués e € a sexta lingua mais falada da atualidade, com cerca de 250
milhoes de falantes. Brasil e Portugal sao os paises com a maior quantidade de luséfonos

do mundo.

A matematica por exemplo € a ciéncia do raciocinio logico. Seu estudo é voltado para
a analise de objetos abstratos, como nimeros, medidas, graficos, estatisticas, funcoes e

operacoes, feita por métodos dedutivos.

A Ciéncia € o conhecimento que explica os fenomenos obedecendo a leis que foram

verificadas por métodos experimentais.

A Geografia € a ciéncia responsavel pelo estudo do espaco e das relacoes
estabelecidasentre os seres humanos e o meio ambiente. Dessa forma, a Geografia pode

ser subdividida emgrandes areas, como a geografia humana e a geografia fisica.

A historia € a ciéncia que tem como objeto o estudo da acao do homem e
suainfluéncia no espaco e no tempo. Esse estudo é feito por meio de métodos de

investigacaobem definidos, como analise documental e de conteldo.
Linguas estrangeiras, € o estudo que possibilita a conexao com um mundo cada vez
mais globalizado e conectado.

A Arte é uma gama diversificada de atividades humanas ligadas a manifestacoes
estéticas, construidas por artistas a partir de percepcées e emocoes e € experimentada
pormeio dos sentidos: musica, pintura, cinema, literatura, fotografia, escultura e teatro

sao exemplos de atividades artisticas.

Educacao Fisica € uma disciplina que introduz e integra o aluno na cultura corporal
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de movimento, formando o cidadao que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la,
capacitando-o para usufruir dos jogos, esportes, dancas, lutas e as ginasticas em

beneficio do exercicio corporal. (BRASIL, 2010, pp. 22-23).

Como se pode observar, cada disciplina tem suas peculiaridades, porém aoinvestiga-

las mais profundamente acabam unindo-se em algum ponto de seus saberes.

Para que as disciplinas sejam aplicadas pelos docentes na educacao escolar, faz-se
necessario estar em conformidade com as exigéncias das instituicdes educacionais, fazer
o planejamento de aulas, de metodologias educacionais condizentes, estar em comunhao
com asexigéncias da base curricular nacional, seguir o regimento escolar, ter a demanda

de alunos.

As metodologias utilizadas no sistema educacional, devem seguir regras e diretrizes
pontuais de acordo com a LDB e BNCC (BRASIL, 1996; BRASIL, 2018).

Ainda em seu trabalho, Lira (2011), abordou os Parametros Curriculares Nacionais-
PCNs, que constituem como um referencial para o ensino das disciplinas no ensino
fundamental e médio, que possuem a funcao de orientar e favorecer a coeréncia e a
organizacao do Sistema Educacional Brasileiro, promovendo incentivos, discussoes,

pesquisas e recomendacoes.

Lira (2011), buscou também detectar a relacao de interdisciplinaridade no
documento bem como, a quantidade de ocorréncias. Ao analisarem os Parametros
Curriculares Nacionais-PCNs de 12 a 4* séries, foi observado que o termo
interdisciplinaridade aparece quatro vezes, sendo abordado como uma relacao entre

diferentes campos do conhecimento.

A integracao efetiva, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais-PCNs,
caracteriza um grande desafio para a didatica, porém quando concluido, essa relacao
entre diferentes areas do conhecimento, promove acoes interdisciplinares que sao

chamadas ecaracterizadas como Projetos Interdisciplinares. (BRASIL, 1997).

Nos PCNs de 5% a 82 série, torna-se mais presente o termo interdisciplinaridade, assim
como ja apresentado, o termo é abordado como relacao entre diferentes campos do
conhecimento, de forma a fazer uma integracao dos contetdos, sendo o tema encontrado

em quarenta e quatro ocorréncias. (BRASIL, 1998).

Por fim, Lira (2011), destaca a constante ocorréncia do uso do termo

Interdisciplinaridade nos PCNs do Ensino Médio, pois foram encontrados seus conceitos
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cento e vinte e trés vezes. Compreendendo a interdisciplinaridade como sendo um
instrumento capaz de produzir um saber Util preparado para responder as demandas

sociais possibilitando a relacao entre Campos de Conhecimentos.

A interdisciplinaridade tem passado por um processo de mudancas e aprimoramento
nos ultimos anos, o que, de certa forma, tem contribuido para interpretacdes confusas
quando se deseja programar atividades de aspectos interdisciplinares ou mesmo
conceituar a interdisciplinaridade (MILANEZI, 2006). Isso faz com que um tema quando
comeca a ser exposto no cenario educacional, haja uma tendéncia de que o mesmo passe

a ser amplamente utilizado antes mesmo de que ele seja compreendido.

Tonacio (2018) defende a ideia de que a adequacao de uma abordagem curricular
interdisciplinar pode ser demonstrada pela forma como ela organiza o conteldo
académico e ajuda os alunos a entender melhor os problemas contemporaneos cujas

solucdes vao além do alcance de uma Unica disciplina ou corpo de conhecimento.

O objetivo da interdisciplinaridade integrada a aprendizagem significativa, nao é
eliminar os componentes do curriculo, mas combina-los para que tenham mais significado
para a vida de educadores e educandos. Devido a essa essencialidade, diversos autores
tém discutido a necessidade da interdisciplinaridade no desenvolvimento e divulgacao
da ciéncia(TONACIO, 2018).

A metodologia do professor inclui a interdisciplinaridade como uma ferramenta para
remover a nocao de nem sempre estar aprendendo e incentivar os alunos a aprender de
novas maneiras. A aprendizagem prossegue continuamente, segundo Silva et al.
(2019), varias atividades de sala de aula contribuem para essa construcao do

conhecimento.

Lira (2011) por sua vez, aponta para uma caréncia de materiais e pesquisas que
possam auxiliar e dar apoio a pratica pedagogica do professor e, até mesmo na
conceitualizacao do termo, produzindo no educador o medo e a inseguranca frente ao
desconhecido, ocasionando um nao entendimento da pratica e da proposta
interdisciplinar, desenvolvendo apenas o conteudo proposto inicialmente, sem se
aventurar em novas propostas e perspectivas que as possibilidades de um novo projeto
pode gerar, prejudicando os alunos no desenvolvimento da vasta lista de habilidades que

poderiam ser trabalhadas.

Milanezi (2006), mostra a interdisciplinaridade como um fazer parte da postura

docente, como um modo de ser do professor, descrevendo as caracteristicas que entende
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fazerem parte de uma compostura interdisciplinar.

Silva et al. (2019), defende que o conhecimento por meio da interdisciplinaridade é
o aprendizado por meio de varias formas de interacao, visando a fusao de conceitos,
métodos, dados ou posturas epistemoldgicas em varias disciplinas com relacao a uma

determinada ideia, questao, topico ou investigacao.

Em seu trabalho, Tonacio (2018) afirma que muitos professores estao se debrucando
sobre a ideia de um curriculo interdisciplinar para superar a fragmentacao dos processos
de producao e disseminacao do conhecimento e que muitos estao olhando para a ideia
de um curriculo interdisciplinar para superar a fragmentacao dos processos de producao

e disseminacao do conhecimento.

Por ser um ato de reciprocidade, troca e fusao, a interdisciplinaridade ¢ uma
mudanca feita por meio de componentes curriculares em que a disciplina se torna inutil.
Como resultado, este processo capacita os educandos a serem herois de suas proprias
historias, personalizando-os e humanizando-os em uma relacao de interdependéncia com
a sociedade e concedendo-lhes a capacidade de serem criticos e sabios para se libertarem

e mudarem o mundo ao seu redor.

Dentro da comunidade cientifica, segundo (SILVA et al., 2019) a interdisciplinaridade
se desenvolveria a medida que os pesquisadores trabalhassem para superar e reformular

as fronteiras paradigmaticas.

Os defensores da interdisciplinaridade propéem a possibilidade de uma estrutura
educacional composta por textos discretos de varias disciplinas que, como elementos
isolados, acabam por estimular a percepcao de que o conhecimento e a propria realidade
sao fragmentados (TONACIO, 2018).

As diferencas nao impedem o dialogo interdisciplinar, pelo contrario, cada disciplina
pode oferecer diferentes perspectivas sobre o mesmo cenario, enriquecendo-o. Porém,
nado é possivel simplesmente forcar um dialogo interdisciplinar sem questionar a estrutura
curricular para facilitar esse dialogo, que deve ser uma reflexao continua entre

educadores e sociedade em geral (SILVA et al., 2019).

O estudo da interdisciplinaridade no cenario educacional é bastante complicado,
tendo sido abordado de forma geral, fragmentada, sem ligacao com a esséncia do objeto.
Nesse sentido, a investigacao cientifica € um desafio enfrentado atualmente por
pesquisadores e educadores, pela dificuldade de romper com paradigmas disciplinares
de longa data (PERIN; MALAVASI, 2019).
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Perin; Malavasi (2019), indicam claramente a importancia da interdisciplinaridade no
desenvolvimento do trabalho do professor, focando principalmente na articulacao dos
principios de humildade, coeréncia, esperanca, respeito e humildade. Mas até que essa
articulacao seja efetiva na pratica da formacao e no desenvolvimento do trabalho dessa
profissao, a interdisciplinaridade na formacao docente deve partir da relacao e dos

principios ja existentes na sociedade.

Lira (2011) ainda enfatiza sobre a percepcao da interdisciplinaridade, que nao é
invalidar as disciplinas isoladas, pois nao se fala em interdisciplinaridade sem disciplinas,
portanto, ndao anula o papel do profissional responsavel pela didatica da disciplina e nem
o conhecimento especifico que lhe é atribuido, € uma estratégia que necessita ser
desenvolvida pelo professor com flexibilidade e confianca, capacidade de adaptacao,
paciéncia. Bem como, aprender a lidar com a diversidade, fundamentado na interacao
dos sujeitos, buscando maior compreensao da realidade, produzindo relacao e integracao
entre conhecimentos e conteldos de diversas disciplinas e, desse modo, abordar
diferentes formas, levando em conta a mutualidade e a influéncia das disciplinas

compartimentadas:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade nao tem a pretensao de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de
varias disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender
um fendbmeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a
interdisciplinaridade tem uma funcao instrumental. Trata-se de recorrer
a um saber (til e utilizavel para responder as questdes e aos problemas
sociais contemporaneos (BRASIL, 2002, p. 34-36).

A pratica interdisciplinar resulta em uma quebra no ambiente escolar tradicional,
dando prioridade a aprendizagem, indo muito além da distribuicao dos saberes de cada
disciplina, em um projeto determinado, estabelecendo uma correlacao na construcao do
conhecimento. Levando em conta que o sucesso de um projeto interdisciplinar nao
consiste apenas no processo de integracao entre as diferentes disciplinas, mas,
principalmente, refletir 27 sobre a postura do professor, rompendo com velhos

paradigmas e acreditando no novo, (LIRA, 2011).

Um educador que utiliza dos termos da interdisciplinaridade para alcancar seus
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objetivos educacionais, aprimora suas atitudes frente as possibilidades de se desenvolver
em novos saberes, com correspondéncia, dialogo e conhecimento que proporcione cada
vez mais uma visao abrangente da realidade. Buscando sempre a interacao e
complementacao de diferentes disciplinas, atuando como facilitador e mediador do
conhecimento, proporcionandoaos educandos acesso aos materiais de pesquisa, para que

possam alcancar melhores resultados.

Milanezi (2006), afirma que, seguindo a proposta pedagogica da interdisciplinaridade
no ambiente escolar, um professor contribui com a sua disciplina especifica, em conjunto
com professores de outras areas, conduzindo inovacdes, descobrindo solucbes e

explicacoes no processo de construcao e aplicacao do saber.

Como ressalta Lira (2011), a interdisciplinaridade € um importante desafio para a
didatica, pois requer um estabelecimento de dialogos entre as diversas areas do
conhecimento promovendo um ensino que integre diferentes conteldos com carater
interdisciplinar, superando a disciplinaridade, que agrega apenas conteltdo. Com a
intencao de utilizar conhecimentos distintos de outras disciplinas, a interdisciplinaridade
na perspectiva escolar nao tem a presuncao de criar novas disciplinas isoladas, mas utilizar
dos conhecimentos para resolver problemas concretos ou perceber um determinado

fendmeno sob um ponto de vista com outra concepcao.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacao, em que pese, ser um tema de profunda relevancia para as sociedades
contemporaneas, visto que, pouco se pode fazer sem ela, no Brasil, desafortunadamente,
ao longo de muitos anos, esse nao foi um assunto de proeminente relevancia para os
setores que poderiam dar ao tema, a importancia que merece. E possivel que se alegue
falta de leis especificas que regulamentam o setor e que, apenas algumas décadas atras
comecou-se a vislumbrar mecanismos que possibilitaram mudancas profundas no sistema

educacional brasileiro.

Contudo, e apesar da relevancia que tém a regulamentacao de um setor importante
como a educacao, tudo isso em si, ndo basta. Somente as leis nao sao o bastante para
que haja as mudancas fundamentais. E preciso também haver qualidade nos cursos

oferecidos e nas instituicoes que os ofertam aos profissionais, da educacao ou nao. Outro
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item a ser levado em conta é a formacao continuada, pois ela é condicao sine qua non
para que os professores se mantenham atualizados, lembrando que atualizar-se
profissionalmente, nao é prerrogativa apenas dos professores. Qualquer outra categoria
que almeja manter-se inteirada acerca de novas pesquisas ou mudancas dentro da area

em que atua, precisa continuar estudando.

Além de reiterados estudos acerca das metodologias ativas, que dao protagonismo
aos alunos e os trazem para o centro do conhecimento, as tecnologias digitais
apresentam-se como um campo infindavel de novidades que podem ser utilizadas como
meio para se atingiro fim que se almeja: educar com qualidade. A interdisciplinaridade
insere-se nesse intersticio, educar bem, pelo individuo, assim como, pela construcao de

uma sociedade menos injusta e desigual.

Concluiu-se que, o trabalho ndo teve a intencao de conceber a interdisciplinaridade
como aquela que resolvera todos os problemas inerentes a educacao, mas sim, ela
apresenta caracteristicas e possibilidades que podem transformar o ensinar e o aprender

através de um ensino planejado, reflexivo e colaborativo.
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